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Vorbemerkung

Ein Hochschulstudium lohnt sich. Der Blick auf den Arbeitsmarkt zeigt, dal3 trotz stei-
gender Absolventenzahlen die Arbeitslosenquote von Akademikern seit Jahren nahezu
konstant geblieben ist und deutlich unter der Quote anderer Qualifikationsgruppen liegt.
Zugleich wird der Bedarf an Hochschulabsolventen eher noch wachsen als abnehmen,
die Aufnahme von Hochschulabsolventen auf dem Arbeitsmarkt also weiter ansteigen.
Insgesamt mussen aber die Hochschulen, insbesondere die Universitaten, ihre Studie-
renden durch Studienangebote besser auf das Erwerbsleben vorbereiten, die sich an
differenzierten Qualifikationsprofilen ausrichten und zugleich die in Deutschland er-
reichte hohe Qualitat der wissenschaftlichen Ausbildung wahren. Eine stérker gestuft
angelegte Organisation des Studiums verbessert die Mdglichkeit, die Hochschulausbil-
dung an die Veranderungen des Arbeitsmarktes und die Erfordernisse lebenslangen
Lernens anzupassen.® Die Novellierung des Hochschulrahmengesetzes (HRG) zum
1.1.1999 hat die Erprobung der Studienabschlisse Bakkalaureus/Bachelor und Magi-
ster/Master® im deutschen Hochschulsystem erméglicht. Seither haben die Hochschu-
len bereits eine grof3e Anzahl von Studiengangen eingerichtet, die die Vergabe dieser

Abschliisse vorsehen.®

Hieran anknlUpfend sollen die folgenden Empfehlungen Anforderungen an ein refor-
miertes Studien- und Graduierungssystem formulieren und seine Entwicklungsperspek-

tiven darlegen.

Im Rahmen seiner Beratungen hat der Ausschuld Lehre zwei Anhorungen durchgefihrt,
die Modelle reformierter Studien- und Graduierungsstrukturen vorstellen und Erfahrun-
gen mit ihnen sowohl aus Sicht der Hochschulen als auch der Studierenden und Absol-
venten aufzeigen sollten. Den beteiligten Sachverstdndigen ist der Wissenschaftsrat
ebenso zu besonderem Dank verpflichtet wie den Wissenschaftlern, die im Ausschuf3

Lehre als Experten mitgearbeitet haben und nicht Mitglied des Wissenschaftsrates sind.

Der Wissenschaftsrat hat diese Empfehlungen am 21. Januar 2000 verabschiedet.

! Wissenschaftsrat: Stellungnahme zum Verhaltnis von Hochschulausbildung und Beschéftigungssystem,
Drs. 4099/99, Wirzburg 1999, S. 5f.

% In der hier vorgelegten Empfehlung bezieht sich die Gradbezeichnung ,Magister” in der Kombination mit
.Master* immer auf die empfohlenen neuen Studienstrukturen eines konsekutiven Modells und meint
keinesfalls den herkbmmlichen ,Magister Artium*.

® Die hier vorgelegte Empfehlung behandelt nicht das Medizinstudium. Dazu behalt sich der Wissen-
schaftsrat eine gesonderte Stellungnahme vor.



A. Ausgangslage

A.l. Der hochschulpolitische Kontext fur die Einfihrung neuer Studienabschlis-
se in Deutschland

Die Qualifikationsprofile der Beschéaftigten und die Anforderungen des Arbeitsmarktes
an die Hochschulabsolventen haben sich ebenso gewandelt wie die Anforderungen an
die Hochschulen durch Internationalisierung und durch eine deutliche Zunahme der
Studierendenzahlen, die sich auch langfristig nicht abschwéchen wird. Das Zusam-
menwachsen Europas ertffnet neue Mobilitatschancen, die durch Bemuhungen unter-
stitzt werden, eine Verbesserung der Vergleichbarkeit von Bildungsabschliissen zu
erreichen. Eine Beschreibung dieser Entwicklungen und Aspekte im folgenden erlaubt

Rickschlusse auf moglichen Reformbedarf fir Studienstrukturen und -abschlisse.

[.1. Internationalisierung als Herausforderung fur den Studienstandort Deutschland

In die intensive Diskussion Uber Globalisierung und die internationale Wettbewerbsfa-
higkeit der deutschen Wirtschaft wurde die Attraktivitat des Studienstandorts Deutsch-
land fur auslandische Studierende einbezogen. Das Bundesministerium fur Bildung und
Forschung stellte in einem diesbeziglichen Bericht einen deutlichen Wandel im Bereich
des Auslanderstudiums fest: Von 1960 bis 1993 habe sich die Zahl auslandischer Stu-
dierender weltweit versechsfacht (auf etwa 1.354.539 im Jahr 1992/93); insgesamt ha-
be sich jedoch das Auslanderstudium zunehmend auf nur wenige Lander konzentriert.*
Im Jahr 1993 seien etwas mehr als ein Drittel aller auslandischen Studierenden an
amerikanischen Hochschulen immatrikuliert gewesen; der Anteil der Studenten aus
asiatischen Staaten habe dort deutlich mehr als 60 % betragen.’ In Deutschland hinge-
gen habe die Zahl der asiatischen Studierenden leicht abgenommen, insbesondere aus
Landern wie Malaysia, Taiwan oder Thailand komme nur eine verschwindend geringe

Zahl von Studierenden nach Deutschland.®

* BMBF (Hrsg.): Die Attraktivitat deutscher Hochschulen flr auslandische Studenten, Bonn 1997, S. 5.

° BMBF (Hrsg.): Mobilitdt des wissenschaftlichen Nachwuchses und die Attraktivitat des Wissenschafts-
standortes Deutschland fur Interessenten aus dem Ausland, Bonn 1997, S. 7 f.

® Studierende anderer asiatischer Staaten wie Korea oder Japan konzentrieren sich dartber hinaus auf
das Studium geistes- und sozialwissenschaftlicher Facher, was die in den Berichten des BMBF formu-
lierten Beflirchtungen stitzt, daf3 kinftig wichtige FlUhrungspositionen in Management und Verwaltung
asiatischer Staaten in deutlich geringerer Zahl durch Personen besetzt werden, die — wie beispielsweise
Mitte der 70er Jahre flur Absolventen aus Indonesien zutreffend — in Deutschland studiert haben (vgl.
BMBF [0. Anm. 5], S. 8 ff.).
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Angesichts dieser Entwicklung schlug die Kultusministerkonferenz (KMK) bereits im
Jahr 1996 in ihrem Bericht zur ,Starkung der internationalen Wettbewerbsfahigkeit des
Studienstandorts Deutschland” einen Katalog von MalRnahmen vor, die unter Einbezie-
hung einer Hochschulstrukturreform die internationale Orientierung des Studiums be-
sonders berucksichtigten. So empfahl die KMK ,eine Ausweitung der Mdglichkeiten, ...
international tibliche Grade (Bachelor, Master) zu verleihen®.” Mit einer starkeren Ge-
wichtung der internationalen Wettbewerbsfahigkeit wurden von Beginn an auch die
Mdglichkeit und Notwendigkeit einer grundlegenden Studienreform im deutschen Hoch-
schulsystem verbunden, um die Hochschulen durch kirzere Studienzeiten zu entlasten,
die Zahl der Studienabbrecher zu verringern, ein niedrigeres Berufseintrittsalter der Ab-
solventen zu ermdglichen wie auch Strukturierung und Transparenz der Studienange-

bote zu verbessern.®

Im Oktober 1997 hat die KMK erste Grundsatze fir die Einfihrung von Bakkalau-
reus-/Bachelor- und Magister-/Mastergraden formuliert und eine Evaluation dieser Stu-
diengange nach einem angemessenen Zeitraum gefordert.® Auch die Hochschulrekto-
renkonferenz (HRK) hat sich 1997 zur Studiendauer, zu Graduierungsbezeichnungen
und Ubergangsmdglichkeiten zwischen solchen Studiengangen ge&auRert und deren
EinfiGhrung mit einem an internationalen Standards orientierten Evaluierungs- und Ak-

kreditierungsverfahren verbunden, das noch zu konkretisieren sei.'°

Die im Jahr 1998 verabschiedete Novelle des Hochschulrahmengesetzes (HRG) be-
rucksichtigt die Berichte zur kritischen Situation deutscher Hochschulen in einer inter-
nationalisierten Bildungslandschaft und sieht deshalb vor, dal’3 zur Erprobung Studien-
gange eingerichtet werden konnen, die zu einem Bakkalaureus-/Bachelor- oder zu ei-
nem Magister-/Mastergrad fuhren (8 19 HRG). Die Studiendauer zum Bakkalau-
reus-/Bachelorabschlul? soll mindestens drei und héchstens vier Jahre betragen. Als
weiterer berufsqualifizierender Abschlul3 kann der Magister/Master in mindestens einem
weiteren Jahr oder in hochstens zwei weiteren Jahren erreicht werden. Bei einem kon-
sekutiven Studienaufbau darf die Gesamtstudienzeit bis zum Magister/Master funf Jah-

re nicht Uberschreiten.

" KMK-Bericht vom 18.11.1996: Starkung der internationalen Wettbhewerbsfahigkeit des Studienstandor-
tes Deutschland, S. 8.

®Ebd., S. 5.

® KMK-Beschlu vom 24.10.1997: Starkung der internationalen Wettbewerbsfahigkeit des Studienstand-
ortes Deutschland, S. 9 f.

10 EntschlieBung des 183. Plenums der HRK vom 10.11.1997.
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In ihrer erlauternden Antwort auf eine Grol3e Anfrage mehrerer Bundestagsabgeordne-
ter vertritt die Bundesregierung die Auffassung, dal3 der Bachelor ,ein erster berufsqua-
lifizierender AbschluR* sei und dal3 eine Gleichstellung der neuen Abschliisse mit in
Deutschland bestehenden Abschlissen, den Zwischenprifungen oder dem Vordiplom
nicht erfolgen solle. Die Einfilhrung des Bachelor setze nicht zwangslaufig die Entwick-
lung grundlegend neuer Studienangebote voraus, jedoch misse berticksichtigt werden,
daf? die zeitliche Sequenz der Einzelleistungen sich andere. Auch sollten die traditio-
nellen deutschen Studiengange zunachst erhalten bleiben. Die neuen Hochschulgrade
konnten gleichermaf3en von Universitdten und Fachhochschulen verliehen werden, ein

Zusatz zur Bezeichnung des Hochschultyps sei nicht vorgesehen.*

Im Marz 1999 hat die KMK auf der Basis des HRG ,Strukturvorgaben fir die Einfihrung
von Bachelor-/Bakkalaureus- und Master-/Magisterstudiengangen” beschlossen. In den
Abschlu3bezeichnungen unterscheidet die KMK zwischen stérker theorie- und stéarker
anwendungsorientierten Studiengangen.’> Wahrend fir die starker theorieorientierten
Studiengdnge die AbschluRbezeichnungen ,Bachelor/Master of Arts® (Bakkal-
aureus/Magister Artium) und ,Bachelor/Master of Science” (Bakkalaureus/Magister
Scientiarum) vorgesehen sind, sollen die starker praxisorientierten Studiengdnge mit
entsprechenden Fachzusatzen versehen werden (z.B. ,Bachelor/Master of Engi-

neering“ im Bereich der Ingenieurwissenschaften).

Der Wissenschaftsrat hat sich zur Strukturierung und Differenzierung des Studiengang-
systems erstmals in seinen ,Empfehlungen zur Neuordnung des Studiums an den wis-
senschaftlichen Hochschulen® von 1966 ge&éul3ert. Angesichts der Bildungsexpansion
sprach er sich fur eine Zweiteilung des Studiums in einen ersten zeitlich gestrafften
Studienabschnitt, nach dem die Mehrzahl der Studierenden die Hochschule verlassen
solle, und ein Aufbaustudium fur diejenigen Studierenden aus, die an weitergehender

Forschung interessiert und dafiir befahigt seien.’® Schon in dieser friiheren Phase der

' BT Drs. 13/9372 vom 9.12.1997, S. 7.

2 KMK-Beschluf? vom 5.3.1999: Strukturvorgaben fir die Einflhrung von Bachelor-/Bakkalaureus- und
Master-/Magisterstudiengangen, S. 5 ff.

B zur Begrundung heif3t es: ,Differenzierung und Spezialisierung stellen an den, der sich fur die For-
schung oder eine mit der Forschung eng verbundene Téatigkeit entscheidet, von einer bestimmten Stufe
des Studiums an qualitativ andere Anforderungen als an den, dessen Studium zu Aufgaben hinflhren
soll, die nicht unmittelbar durch Forschung definiert sind. Auf der anderen Seite fehlen weithin die Mal3-
stabe daflr, was aus dem vielfaltigen Ganzen einer Disziplin in das Studium derer gehdrt, die nicht den
Weg zur Forschung gehen.” Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur Neuordnung des Studiums an den
wissenschaftlichen Hochschulen, Kéln 1966, S. 12. Die ,10 Thesen zur Hochschulpolitik® des Wissen-
schaftsrates haben zuletzt diese Studienkonzeption aufgenommen, vgl. Wissenschaftsrat: 10 Thesen zur
Hochschulpolitik, in: Empfehlungen und Stellungnahmen 1993, Kdln 1994, 7-46.
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Diskussion Uber die Struktur von Studiengadngen und -abschlissen wurde deutlich, daf3
neue Studiengdnge und -abschlisse nicht allein durch einen Wechsel der Abschlul3be-
zeichnungen zu realisieren sind, sondern daf} angesichts der facherimmanenten Logik,
der Kompetenzprofile der Studierenden und der Beschaftigungschancen der Absolven-
ten ein enger Bezug der Abschlisse auf die inhaltliche Struktur der Studiengdnge un-
vermeidlich ist. In den 70er Jahren empfahl der Wissenschaftsrat erneut die Einrichtung
kirzerer Studiengange an Universitaten.** Da die ablehnenden Stimmen seitens der
Professorenschaft zahlreich waren und die Arbeitgeberseite die Meinung vertrat, dal3
neben dem klassischen Universitats- und dem inzwischen eingefiihrten Fachhoch-
schulabschluf? ein dritter Abschluf® nicht notwendig sei, blieben diese Empfehlungen
wirkungslos. Die vom Wissenschaftsrat angemahnte Studienreform beschrénkte sich im
wesentlichen auf eine institutionelle Differenzierung des Hochschulsystems durch den
Aufbau der Fachhochschulen als neue Hochschulart seit Ende der 60er Jahre. Auch die

Gesamthochschule ist als Reformidee in diesem Kontext entstanden.®

Der Wissenschaftsrat hat zuletzt in seinen ,Empfehlungen zur Hochschulentwicklung
durch Teilzeitstudium, Multimedia und wissenschatftliche Weiterbildung“ festgestellt, daf3
eine starkere Strukturierung und Differenzierung des deutschen Studiensystems in Ver-
bindung mit der Einfihrung von modularen Studieneinheiten und einem Leistungs-
punktsystem zu einer Flexibilisierung der starren, lebensphasenbezogenen Ausbil-
dungsabschnitte beitragen und neue Moglichkeiten fir eine flexiblere Verbindung von
Lernen, beruflichen Téatigkeiten und privater Lebensplanung erdffnen kann.'® DaR eine
solche Entwicklung grundséatzlich auch zur besseren Verkntpfung von Hochschulstudi-
um und Arbeitsmarkt beitragt, hat er in seiner kurzlich verabschiedeten ,Stellungnahme
zum Verhaltnis von Hochschulausbildung und Beschéftigungssystem” betont. Unter
dem Aspekt der Beschéftigungsfahigkeit der Absolventen hat er tGber den Ausbau der
Fachhochschulen hinaus fir eine Ubergreifende Reform der Studienstrukturen und

-inhalte pladiert.'’

1 Vgl. Wissenschaftsrat: Empfehlungen zu Umfang und Struktur des Tertidren Bereichs (21.6.1976),
S. 63; Empfehlungen zur Differenzierung des Studienangebots (16.11.1978).

1 Vgl. Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur Entwicklung der Fachhochschulen in den 90er Jahren, Kéin
1991, S. 27 f,; 67 ff.

10 Vgl. Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur Hochschulentwicklung durch Teilzeitstudium, Multimedia und
wissenschaftliche Weiterbildung, Kéln 1998.

v Vgl. Wissenschaftsrat: Stellungnahme zum Verhaltnis von Hochschulausbildung und Beschaftigungs-
system, Drs. 4099/99, Wirzburg 1999.
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Die bereits durch die Einrichtung neuer internationaler Studiengdnge an den Hoch-
schulen begonnene Veranderung der Studiengangstrukturen und facherspezifischen
Curricula wird nicht nur Konsequenzen fir die Internationalisierung des Studienstand-
orts Deutschland haben. Die Einflhrung neuer, gestufter Studienabschliisse an den
deutschen Hochschulen bietet Chancen fur eine weitreichende Hochschulreform, die
systematisch zu bedenken und wahrzunehmen sind. Dabei bildet das Ziel der Interna-
tionalisierung deutscher Hochschulstrukturen und der Starkung der Attraktivitat des
Studienstandorts Deutschland einen wichtigen Katalysator flr eine umfassende Reform

des deutschen Studiensystems.

[.2. Nationale Drop-out-Quoten und facherspezifische Studienzeiten

Neben dem Aspekt der Internationalisierung wird die Diskussion um die Einfiihrung
neuer Studienabschlisse auch vor dem Hintergrund der Studienabbrecherquoten in
Deutschland gefiihrt. Wie das Hochschul-Informations-System (HIS) auf der Grundlage
eines Bestandsvergleichs der Studienjahre 1992 und 1993 und von Abbrecheruntersu-
chungen der Jahre 1992 und 1993/4 berechnet hat, beendete in der ersten Hélfte der
neunziger Jahre etwa ein Viertel der Studienanfanger (ca. 70.000) jahrlich das Studium
seines ersten Faches nicht. Seit Mitte der siebziger Jahre hat sich nach diesen Berech-
nungen die Zahl der Studienabbrecher verdoppelt.'®* Obwohl der Studienabbruch ein
komplexer Prozeld ist, in dem sowohl hochschulinterne wie auch zunehmend hoch-
schulexterne Faktoren zusammenwirken, lassen sich nach Angaben von HIS bestimmte

Abbrechergruppen vergleichsweise deutlich voneinander unterscheiden:*

1. frihe Studienabbrecher ohne berufliche Neuorientierung (verzégerte Fachwechs-
ler, ca. 13 % der Studienabbrecher);

2. frihe Studienabbrecher mit beruflicher Neuorientierung (skeptische Einschatzun-
gen der beruflichen Moéglichkeiten und der Arbeitsmarktsituation, ca. 27 %);

18 Vgl. Griesbach, H./Lewin, K./Heublein, U./Sommer, D.: Studienabbruch — Typologie und Md&glichkeiten
der Abbruchquotenbestimmung, HIS-Kurzinformation A5/98 (Oktober 1998), S. 6 und 39-42 (genaue
Zahlen und Methodik). Die Studie definiert den Begriff ,Studienabbrecher folgendermal3en (S. 7). ,,,Stu-
dienabbrecher' sind ex definitione ausschlielich Exmatrikulierte, die bis zur Exmatrikulation keine Ab-
schluBprifung an Hochschulen mit Erfolg absolviert haben und sich anschlieRend nicht wieder immatri-
kulieren, also kein erneutes Studium aufnehmen oder das alte fortsetzen. ... Als Studienabbrecher gelten
hier alle Befragten, die sich ohne einen Studienabschluf? exmatrikuliert haben und im Beobachtungszeit-
raum, d. h. zwischen der Exmatrikulation und dem Semester des Befragungszeitpunkts ihr Studium nicht
fortsetzen.” Die oben genannten Zahlen enthalten demnach im Rahmen der skizzierten Methodik keine
Fachwechsler.

1 Vgl. Griesbach u.a. (vgl. vor. Anm.), S. 7 ff. sowie Horner, W.: Studienerfolg, Studienabbruch und Stu-
dienkosten im internationalen Vergleich, in: Statistisches Bundesamt (Hrsg.): Spektrum Bundesstatistik,
Bd. 12/1998.
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3. spate Studienabbrecher ohne berufliche Neuorientierung (fachliche Identifika-
tions- und Motivationsdefizite, ca. 7 %);

4, spate Studienabbrecher mit beruflicher Neuorientierung (schlechte Bedingungen
des Studiums wie fehlende Betreuung, Uberfillte Lehrveranstaltungen, mangeln-
der Praxisbezug, unzureichende Studienorganisation, ca. 24 %);

5. Studienabbrecher aus familidren Griinden (ca. 9 %);
6. .Klassische“ Studienabbrecher wegen nicht bestandener Prifungen (ca. 6 %);
7. Studienabbrecher aus finanziellen Grinden (ca. 13 % der Studienabbrecher).

Die zu langen Studienzeiten in Deutschland zahlen seit Jahren zu den wichtigsten
hochschulpolitischen Themen. Als Hauptursachen der Studienzeitverlangerung werden
die Wissensexpansion sowie eine relativ freie Gestaltung vieler Studiengédnge angese-
hen, die es den Studierenden erlaubt, Zeitpunkt und Dauer von Studien- und Prifungs-
leistungen weitgehend selbst zu wahlen. Auch daf} Studierende neben dem Studium
zunehmend einer Erwerbstatigkeit nachgehen, tragt ebenso zur Verlangerung der Stu-
dienzeiten bei®® wie unzureichende Studienbedingungen, die der Wissenschaftsrat zu-

letzt in seinen Empfehlungen zur Hochschulentwicklung thematisiert hat.?*

Die durchschnittliche Studiendauer von Erstabsolventen an Universitaten in Studien-
gangen, die zu einem Diplom, Magister oder Staatsexamen fiihren (Erstimmatrikulation
bis Studienabschlul3), betragt 6,7 Jahre. Eine facherspezifische Differenzierung zeigt,
dafll an den Universitaten insbesondere in den Sprach- und Kulturwissenschaften mit
durchschnittlich 14,5 und der Kunstwissenschaft mit 15,3 Hochschulsemestern am
langsten studiert wird (vgl. Anhang, Abb. Al). Bei den facherspezifischen Studienzeiten
an den Fachhochschulen weisen die Fachergruppen Mathematik/Naturwissenschaften
mit durchschnittlich 10,6 und die Ingenieurwissenschaften mit durchschnittlich 10,5

Hochschulsemestern die langsten Studienzeiten auf (vgl. Anh., Abb. A2).%2

Wahrend insbesondere in Grol3britannien und den USA das Studium im Alter von etwa
19 Jahren begonnen wird, nehmen in Deutschland Studierwillige das Studium aus

Griunden, die die Hochschulen kaum beeinflussen kdnnen, durchschnittlich etwa zwei

20 Vgl. BMBF (Hrsg.): Das soziale Bild der Studentenschaft in der Bundesrepublik Deutschland, 15. So-
zialerhebung des Deutschen Studentenwerks, Bonn 1998, S. 44 f.; 395 ff.

2 Vgl. Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur Hochschulentwicklung durch Teilzeitstudium, Multimedia und
wissenschaftliche Weiterbildung, Kéln 1998, S. 18.

2 Vgl. Statistisches Bundesamt: Bildung und Kultur, Fachserie 11, Reihe 4.2 ,Prufungen an Hochschu-
len“, Wiesbaden, 1997, S. 247; 253; 289.
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bis drei Jahre spater auf (vgl. Anh., Abb. A3). Neben dem im internationalen Vergleich
hohen Durchschnittsalter beim Eintritt in die Hochschule wirken sich allerdings auch die
langen Studienzeiten auf das Alter der Studierenden beim ersten berufsqualifizierenden

Hochschulabschlufd aus.

Ubersicht 1
Alter der deutschen Hochschulabsolventen
bei bestandener Diplom-, Staats- oder Magisterprifung
(ohne Lehramt) an Hochschulen ohne Fachhochschulen
nach Prufungs-/Fachergruppen

1997

Sprach- und Kulturwissenschaften

129,6

Sport

]128,5

Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwiss.

]127,5

Mathematik, Naturwissenschaften

127,8

Humanmedizin

] 28,7

Veterinarmedizin

127,6

Agrar-, Forst- und Erndhrungswiss.

128,3

Ingenieurwissenschaften

] 28,0

Kunst, Kunstwissenschaft

130,0

Prifungsgruppe zusammen

]128,1

26

26,5 27 27,5 28 28,5 29 29,5 30
Durchschnittsalter bei Abschluf

Quelle: Wissenschaftsrat, erstellt nach: Stat. Bundesamt, Prifungen an Hochschulen 1997, FS 11, Reihe 4.2.

Ubersicht 2
Alter der deutschen Hochschulabsolventen
bei bestandener Diplomprufung an Fachhochschulen
(ohne VerwFH) nach Prifungs-/Fachergruppen
1997
Sprach- und Kulturwissenschaften | 27,7
Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwiss. ] 29,2
Mathematik, Naturwissenschaften | 28,1
Agrar-, Forst- und Ernéhrungswiss. ] 28,0
Ingenieurwissenschaften ] 28,0
Kunst, Kunstwissenschaft ]29,1
Prufungsgruppe zusammen ] 28,5
26,5 27 27,5 28 28,5 29 29,5 30
Durchschnittsalter bei Abschluf?
Quelle: Wissenschaftsrat, erstellt nach: Stat. Bundesamt, Prifungen an Hochschulen 1997, FS 11, Reihe 4.2.
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Ubersicht 3
Altersverteilung der Absolventen der Hochschulen
des Tertiarbereichs in ausgewahlten Landern
1996
Kirzerer Studiengang zum ersten Abschluf
(z.B. Bachelor in den USA)

Vereinigtes Konigreich 122,0
Vereinigte Staaten* 1 22,0
Niederlande* ] 23,0
Finnland | 26,3
Dé&nemark | 27,6

15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
Mittleres Alter bei AbschluR

* Typisches AbschluRalter

Quelle: Wissenschaftsrat, erstellt nach: OECD, Bildung auf einen Blick 1998, S. 201 und 369.

Die Hochschulabsolventen in Grof3britannien und den USA erwerben den ersten Hoch-
schulabschluf3 im Alter von etwa 22 Jahren, wahrend die Absolventen von Diplom-,
Staatsexamens- und Magisterstudiengangen in Deutschland durchschnittlich etwa 28
Jahre alt sind, wenn sie ihr grundstandiges Studium abschliel3en und erstmals die M6g-
lichkeit haben, die Hochschule mit einem Abschlul3 zu verlassen. Der internationale
Vergleich zeigt aber, daf neben inhaltlichen Unterschieden der Studienprogramme
auch unterschiedliche Studienstrukturen die Studienzeiten bis zum ersten Hoch-

schulabschluR beeinflussen.?®

Betrachtet man ferner das Durchschnittsalter der Absolventen bei der Promotion, so
waren im Jahr 1997 im oberen Bereich die Sprach- und Kulturwissenschaftler 36 Jahre,
im unteren Bereich die Mathematiker und Naturwissenschaftler 31,4 Jahre alt. Die Ge-
samtzeit bis zur Promotion (von der Erstimmatrikulation bis zum Abschlul3) betrug im
oberen Bereich bei den Sprach- und Kulturwissenschaftlern im Durchschnitt 23,5 Hoch-
schulsemester, im unteren Bereich bei den Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissen-

schaftlern 18,5 Hochschulsemester.?*

23 Vgl. auch Anh., Abb. A4.
2 Vgl. Statistisches Bundesamt: Priifungsstatistik 1997 (unveroffentlichteTabelle 6a).
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[.3. Arbeitsmarktrelevanz und Erwartungen an die Hochschulabsolventen

Die Diskussion um die Einfihrung gestufter Studiengdnge ist auch im Kontext des
Wandels der Qualifikationsanforderungen auf dem Arbeitsmarkt zu sehen.?® Schon seit
langem fordern Vertreter der Wirtschaft vom deutschen Hochschulsystem die Vermitt-
lung sogenannter Schliisselqualifikationen.?® Dazu gehort beispielsweise die Fahigkeit
zu Kooperation und Teamarbeit sowie zum Verstandnis komplexer Zusammenhénge.
Dartber hinaus nimmt in der Arbeitswelt die Bedeutung interdisziplinarer Kenntnisse
stetig zu. So fuhrt die wachsende Nachfrage nach Hybridqualifikationen dazu, daf3
Verbindungen zwischen natur- und wirtschaftswissenschaftlichen Ausbildungsprofilen

notwendig werden.

Veranderte Qualifikationserfordernisse ergeben sich ferner aus der Verbesserung und
Beschleunigung des Zugriffs auf und der Vermittlung von Wissensbestanden. Die Wis-
sens- und Methodenentwicklung verandert die Bedeutung der wissenschatftlichen Erst-
ausbildung und hat zur Folge, dal3 die Relevanz ,lebenslangen Lernens* stetig wachst.
Dem mul3 auch das Hochschulsystem Rechnung tragen. Die wissenschaftliche Erst-
ausbildung mu3 daher Kompetenzen vermitteln, die eine Grundlage flr den Erhalt der
Beschaftigungsfahigkeit bilden und die kontinuierliche Ergdnzung und Erweiterung von
Qualifikationen ermoglichen. Von Absolventen des Hochschulsystems wird zunehmend
erwartet, daf’ sie die Bereitschaft und die Fahigkeit mitbringen, sich kontinuierlich wei-
terzubilden. In diesem Zusammenhang hat die Bundesvereinigung der deutschen Ar-
beitgeberverbande in ihrer ,Kdlner Erklarung zur Entwicklung von Bachelor- und Ma-
sterstudiengangen® vom Oktober 1999 die Einfiihrung neuer Studiengange begrifdt und
,sieht in ihr einen notwendigen Baustein zur Weiterentwicklung des deutschen Hoch-

schulsystems*.%’

2 Vgl. Wissenschaftsrat: Stellungnahme zum Verhaltnis von Hochschulausbildung und Beschaftigungs-
s(}/stem, Drs. 4099/99, Wirzburg 1999.

2 Vgl. bereits Mertens, D.: Schliisselqualifikationen. Thesen zur Schulung fir eine moderne Gesellschaft,
in: Mitteilungen aus der Arbeitsmarkt- und Berufsforschung (MittAB), Nr. 1 (1991), S. 559-72.

27 Vgl. auch Koénigsfeld, D.: Der Faktor Q und seine Implikationen fir eine reformorientierte Hochschulpo-
litik, in: Olbertz, J.-H./Pasternack, P. (Hrsgg.): Profilbildung, Standards, Selbststeuerung. Ein Dialog zwi-
schen Hochschulforschung und Reformpraxis, Weinheim 1999, S. 65-73, hier 69 f. In einer Umfrage des
Instituts der deutschen Wirtschaft vom Juni 1999 bejahten 91 % der befragten Unternehmen die Frage,
ob sie auch Bachelor- oder Masterabschliisse deutscher Hochschulen akzeptieren wirden, vgl. Konegen-
Grenier, Ch.: Traineeprogramme. Berufsstart fir Hochschulabsolventen, Kéln 1999, S. 8.



-13 -

Da die Einfuhrung gestufter Studiengange und -abschlisse in Deutschland facherspezi-
fisch unterschiedlich gestaltet ist, lassen sich folgende Typen von Fachrichtungen im

Hinblick auf Hochschul-, Studiengang- und AbschluBarten unterscheiden:?®

1. Fachrichtungsgruppen, die durch graduelle Abstufungen von Studiengangtypen
oder -stufen gekennzeichnet sind und bei denen wie auch in den korrespondie-
renden Berufsbereichen graduelle Abstufungen existieren (insbesondere Inge-
nieurwissenschaften, Wirtschaftswissenschaften). In dieser Gruppe stellt sich die
Einflhrung einer gestuften Studienstruktur weniger problematisch dar. Vor die-
sem Hintergrund und mit Blick auf den sich abzeichnenden Wettbewerb zwi-
schen Universitaten und Fachhochschulen Uberrascht es nicht, dal3 47 der ersten
100 Bachelor- bzw. Masterstudiengange, die bis zum Frihjahr 1998 entstanden,
in den Ingenieur- bzw. Agrarwissenschaften und 20 in den Wirtschaftswissen-
schaften etabliert wurden.

2. Fachrichtungsgruppen, bei denen die Studien- und Ausbildungsgénge durch eine
grol3e vertikale Distanz des bisherigen Universitatsstudiums und der damit ver-
knupften Berufe zu nicht-akademischen Berufen im selben Berufsfeld gekenn-
zeichnet sind.?® Dies gilt insbesondere fiir die medizinischen und die naturwis-
senschaftlichen Fachrichtungen. Die jeweiligen Ausbildungsgange fir die Gruppe
der Pflege- und Laborberufe sind in Deutschland, im Gegensatz zu vielen ande-
ren Landern, nach wie vor in der dualen beruflichen und in der Fachschulausbil-
dung vorzufinden. Die Diskussion Uber den Beitrag gestufter Studiengange zur
internationalen Attraktivitat der deutschen Hochschulen macht deutlich, dal3 Aus-
bildungen fur Gesundheits-, Pflege- und Laborberufe in vielen anderen Landern
an den Hochschulen als spezifische Bachelorprogramme und in manchen Fallen
sogar als Masterprogramme angesiedelt sind, die nicht Teil eines Medizinstudi-
ums sind.

3. Fachrichtungsgruppen, die nicht auf spezifische berufliche Einsatzbereiche hin
orientiert sind. Sie werden in der Regel nur als universitdre Langstudiengange
angeboten; kirzere Hochschulstudiengange oder fachbezogene Ausbildungen
aul3erhalb des tertiaren Bereichs gibt es hier nicht. Insbesondere die Sprach- und
Kulturwissenschaften sowie die Sozialwissenschaften im engeren Sinne stol3en
seltener als andere Facher auf Anforderungen aus dem Beschaftigungssystem,
die ihre Handlungsspielraume praformieren.

A.ll. Bakkalaureus-/Bachelor- und Magister-/Masterstudiengdnge in Deutschland

Als praktische MalRnahme zur Verbesserung der Attraktivitdt des Studienstandorts
Deutschland legte das Bundesbildungsministerium 1997 u.a. ein Programm zur Ent-

wicklung international ausgerichteter Studiengdnge auf. Bis zum Jahr 2003 soll die Ein-

*® Die Typisierung erfolgt in Anlehnung an Teichler, U.: Gestufte Studiengénge und -abschlisse in den
Geistes- und Sozialwissenschaften. Gutachten im Auftrage des Deutschen Akademischen Aus-
tauschdienstes, Kassel 1999, insbesondere S. 1 f./30 ff.

2 Vgl. hierzu erlauternd Wissenschaftsrat: Stellungnahme zum Verhdltnis von Hochschulausbildung und
Beschaftigungssystem (Drs. 4099/99), Wiirzburg 1999, S. 64.
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richtung neuer internationaler Studiengange mit rund 65 Millionen DM gefordert werden.
Die Zahl der als gut eingestuften Forderantrage Uberstieg bei weitem die Férdermég-
lichkeiten. Bis 1998 konnten bereits 32 neue Studiengdnge im Rahmen dieses Pro-

gramms gefordert werden.*

In ihrem Bericht zur ,Starkung der internationalen Wettbewerbsféahigkeit des Studien-
standorts Deutschland“ stellt die Bund-Lander-Kommission fir Bildungsplanung und
Forschungsforderung (BLK) fest, dal3 die Hochschulen bis Mitte 1999 die staatliche Ge-
nehmigung von insgesamt 371 Bachelor-/Bakkalaureus- und Master-/Magisterstudien-
gangen beantragt hatten; 243 seien inzwischen genehmigt worden. Die Studiengénge
seien fir insgesamt annahernd 12.500 Studienanfanger ausgelegt. Die Mehrzahl der
beantragten Studiengange entfalle auf die Universitaten (257 gegeniber 114 bei den
Fachhochschulen). Innerhalb des Facherspektrums konzentrierten sie sich (bei den
Universitdten wie Fachhochschulen) auf die Ingenieurwissenschaften, gefolgt von den
Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften. 62 Studienangebote seien fir den Ba-
chelor-/Bakkalaureusbereich zu verzeichnen, fast ausschlie3lich als dreijahrige Studi-
engange. Ein deutlicher Schwerpunkt sei mit 167 Studiengangen bei den Ma-
ster-/Magisterstudiengéngen zu verzeichnen. Uber alle Hochschulen gesehen liege der
Schwerpunkt bei zweijahrigen Master-/Magisterstudiengangen (102 Studiengénge). An
den Universitaten wirden Uberwiegend zweijahrige Master-/Magisterstudiengdnge an-
geboten, wahrend an den Fachhochschulen mehr einjahrige Master-/Magisterstudien-

gange konzipiert worden seien.*

Der Wissenschaftsrat hat im Rahmen der Vorbereitung seiner Empfehlungen zur Ein-
fihrung neuer Studienabschlisse zwei Anhdrungen durchgeflihrt, in denen exempla-

risch geplante und/oder bereits eingerichtete neu strukturierte Studiengdnge mit den

% |m Rahmen der Genehmigungsverfahren dieser neuen Studiengénge in den Bundeslandern wurden
nicht nur sehr unterschiedlich gestaltete ,Eckpunkte“-Papiere der Lander vorgelegt, sondern zugleich die
Frage des zukinftigen Genehmigungsverfahrens von neuen Studiengéngen, die mit der Vergabe neuer
Abschlisse verbunden ist, aufgeworfen. Die KMK hat dazu am 3. Dezember 1998 einen Beschlul? ge-
falt, der die zukinftige Akkreditierung von Studiengéngen durch einen landertbergreifenden Akkreditie-
rungsrat vorsieht, der probeweise fir drei Jahre eingerichtet wird. Danach sind ,die Vorgaben des Hoch-
schulrahmengesetzes und landergemeinsame Strukturvorgaben sowohl der staatlichen Genehmigung als
auch der fachlich-inhaltlichen Akkreditierung von Studiengéngen zugrunde zu legen®.

% BLK-BeschluR vom 25.10.1999: Starkung der internationalen Wettbewerbsfahigkeit des Studienstand-
orts Deutschland. Gemeinsamer Bericht des Bundes und der Lander an die Regierungschefs, S. 6; vgl.
auch Jahn, H.: Zur Einfihrung von Bachelor- und Masterstudiengangen in Deutschland. Sachstands- und
Problemanalyse, hrsg. vom Institut fur Hochschulforschung Wittenberg e.V. an der Martin-Luther-
Universitat Halle-Wittenberg, Mai 1998. Der HochschulkompalR der HRK verzeichnet derzeit unter den
grundstandigen Studiengadngen 211 Bakkalaureus-/Bachelorstudiengange (darunter 151 an Universita-
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Abschlissen Bakkalaureus/Bachelor und Magister/Master vorgestellt wurden. Die aus-
gewéhlten Beispiele zeigen die unterschiedlichen Gestaltungsmdglichkeiten im Rahmen
einer reformierten Studienstruktur auf (vgl. die ausfuhrliche Darstellung der Studien-

gangmodelle im Anhang).

A.lll. Hochschulpolitische Entwicklungen auf européischer Ebene

Alle Lander der Europdaischen Union sind von vergleichbar gravierenden Veranderun-

gen im Bereich der tertidren Bildung betroffen:

— Die Zahl der Studierenden in der Europaischen Union hat sich von 5.800.000 im
Jahr 1975 auf 11.525.000 im Jahr 1994 verdoppelt.

— Die Steigerung der Studierendenzahlen fand und findet in einer fir alle europai-
schen Lander schwierigen 6konomischen Situation statt, die dazu fuhrt, daf3 die
Hochschulen und der gesamte Bildungssektor nicht den Quantitdten entsprechend
ausgebaut werden.

— Mit dem Anstieg der Studierendenzahlen ist auch eine Vervielfaltigung von Ausbil-
dungsbiographien, Zielen, Erwartungen und Qualifikationspotentialen verbunden, die
kaum mehr mit einem einheitlichen Studienkonzept abgedeckt werden kann.

— Der Wandel der Anforderungen aus der Arbeitswelt und der Zwang zur Flexibilisie-
rung des Umgangs mit der zunehmenden Vielfalt des Wissens machen es notwen-
dig, die Wissens- und Qualifikationsvermittlung nicht auf einen in einer bestimmten
Altersstufe abgeschlossenen Bildungsprozel3 zu beschranken.

— Mit der Weiterentwicklung der europaischen Integration nimmt auch die Angleichung
der Ausbildungs- und Bildungssysteme zu. Gleichzeitig fihrt die zunehmende Glo-
balisierung der Wirtschafts- und Arbeitsmarkte zur Offnung fir internationale Ent-
wicklungen tber den europaischen Wirtschafts- (und Hochschul-)raum hinaus.

Die zunehmende Integration der Lander der Europdischen Union leitete den freien Ver-
kehr von Kapital, Waren und Personen ein. Die freie Wahl von Arbeitsplatz und Wohn-
ort innerhalb der EU warf auch Fragen nach der gegenseitigen Anerkennung von Stu-

dienleistungen und AbschluRzertifikaten auf.??

Die Europaische Kommission initiierte
1987 europaweite studentische Austauschprogramme, um die Mobilitat der Studieren-
den und damit auch der zukuinftigen Arbeitnehmer in Europa zu férdern. Ohne in die bei

den Mitgliedsstaaten verbleibenden Kompetenzen fir die Gestaltung der Bildungs- und

ten, 58 an Fachhochschulen) und unter den weiterfihrenden Studiengangen 153 Masterstudiengange
ggarunter 82 an Universitaten, 65 an Fachhochschulen; Stand: 2.12.1999).

Viele der mittel- und osteuropaischen, insbesondere die Anwarterstaaten fur die Aufnahme in die EU,
haben ihr Hochschulsystem in Anlehnung an die Abfolge der Grade und Studienabschliisse in den eng-
lischsprachigen Landern umstrukturiert.
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Ausbildungssysteme einzugreifen, ermdglichte das Programm ERASMUS, das voraus-
gegangenen gemeinsamen Studienprogrammen nachfolgte, die individuelle Organisati-
on und anteilige Finanzierung eines Auslandsaufenthalts fir Studierende. Die beteilig-
ten Hochschulen sicherten durch bilateral im Detail festgelegte Modalitaten die Aner-
kennung der im Ausland erbrachten Studienleistungen. Die flr eine gegenseitige Aner-
kennung notwendige Eingrenzung, Definition und letztlich ,Ubersetzung“ der studenti-
schen Leistungen fuhrte zur Einflhrung einer ,Studienwahrung“, dem European Credit
and Transfer System (ECTS), das die Européaische Kommission im Rahmen des SO-
KRATES-Programms seit 1989 fordert.

Die praktische Organisation und Umsetzung auf dezentraler (Hochschul-)Ebene und
damit auch die Zunahme an Kooperationen und faktischen Austauschbeziehungen zwi-
schen den européischen Studiensystemen zogen flankierende und weitere Ubergreifen-
de MalRnahmen nach sich: Die Europdische Gemeinschaft verabschiedete 1988 eine
Richtlinie zur europaweiten Anerkennung der Hochschulabschliisse, durch die der Ab-
schlul3 eines mindestens dreijahrigen Studiums an einer européischen Hochschule
prinzipiell den Zugang zu hoherqualifizierten Berufen erdffnen sollte. Die Richtlinie
fuhrte dazu, dald verschiedene européische Lander unter Berticksichtigung ihrer Rolle
im europaischen Integrationsprozeld (Frankreich), ihrer geographischen Lage und un-
terschiedlichen Hochschulkulturen (skandinavische Lander) ihre Studiengangstrukturen

veranderten und anpal3ten.

Anlallich des 800. Jahrestages der Grindung der Sorbonne unterzeichneten die Bil-
dungsminister Frankreichs, Deutschlands, Italiens und GroRR3britanniens am 25. Mai
1998 die sogenannte Sorbonne-Deklaration, die ein européisches Modell akademischer
Abschlu3strukturen vorschlagt, das sich an dem international haufig verwendeten zwei-
stufigen Studienmodell orientiert. Auf européischer Ebene soll es danach im Hoch-
schulsystem zwei Studienzyklen geben, einen ,kirzeren Studienzyklus® und einen ,l&an-

geren Studienzyklus®.

Die AnschluBkonferenz, die im Juni 1999 zur Verabschiedung der sogenannten ,Bolo-
gna-Erklarung® durch die europdischen Bildungsminister fuhrte, bekréftigte das Ziel
groRerer Kompatibilitat und Vergleichbarkeit der europadischen Hochschul- und Studien-
systeme und beschrieb als Basis eine Struktur mit zwei Studienzyklen: ein erster Zyklus
im undergraduate-Bereich, der zum ersten Abschluf? fuhrt, und ein darauf aufbauender

graduate-Bereich, der ,mit dem Master und/oder der Promotion abschlie3en* soll. Bei
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der Ausgestaltung sollen Flexibilitdt und Vielfalt das zukinftige europaische Hochschul-

system kennzeichnen.®

Ein solches Stufungsmodell ermoéglicht den europaischen Landern nicht nur die Einfih-
rung vergleichbarer Studienstrukturen, die die Mobilitat der Studierenden und die spate-
re Anerkennung ihrer Leistungen deutlich vereinfachen und erleichtern kénnten, son-
dern unterbreitet auch einen Vorschlag fur die weitere Differenzierung der europaischen
Hochschulabschlisse, die die Abfolge der Grade und Studienabschliisse in den eng-
lischsprachigen Landern aufnimmt, zugleich aber auch nationale Traditionen berick-
sichtigt und die Notwendigkeit zur Differenzierung innerhalb der européischen Hoch-

schulen anerkennt.

Die nationalen Hochschul- und Studiensysteme der europdischen Lander weisen der-
zeit deutliche Unterschiede hinsichtlich ihrer institutionellen Grundstruktur und der Viel-

falt der jeweils angebotenen Programme auf.**

Dabei fallt auf, dal3 die Zweistufigkeit
des Studienmodells wachsende Bedeutung hat und die Bezeichnung der entsprechen-

den akademischen Grade fast ausschlie3lich der nationalen Tradition entspricht.

Ubersicht 4: Europaische Hochschulsysteme und AbschluRstrukturen

Hochschulsystem Absch!uBstrl_J_ktur an Doktor.anden-
Universitaten ausbildung
Land keine -
institutionelle . b'”afe einstufig | zweistufig | einstufig | zweistufig
. . Differenzierung
Differenzierung

Osterreich X X X (b)
Deutschland X X (d) X (b)
Danemark X X X
Finnland X X X (a)
Frankreich X X X (a)
Niederlande X (c) X X
Schweden X X X (a)
Vereinigtes Kdnigreich X X X

(a) Ein intermediarer forschungsorientierter Abschlu® wird ebenfalls angeboten. In Finnland und Schwe-
den ist dieser AbschluR? ,lower doctorate” eine Option. Er ist keine Voraussetzung fir den Doktorgrad.
In Frankreich ist diese ,Vorstufe* (= Dipléme d’Etudes Approfondies) eine Bedingung fiir den Ab-
schluf? des Doktorandenstudiums.

* Gemeinsame Erklarung der europaischen Bildungsminister vom 19. Juni 1999 in Bologna. Vgl. auch:
Project report — Trends in learning structures in higher education (Background paper for the Bologha Fo-
rum on 18-19 June 1999).

% Eine ausfiihrliche Beschreibung der ausgewéhlten Hochschulsysteme im Anhang.
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(b) Nach dem Promotionsabschluf3 besteht die Mdglichkeit der Habilitation.

(c) Die Mdglichkeit eines dreijahrigen ersten Abschlusses wird derzeit eingefiihrt.

(d) Die Mdglichkeit eines ,Bachelors* als erster Abschlul® und eines ,Masters" als zweiter Abschluf3 wird
derzeit eingefihrt.

Quelle: In Anlehnung an: Project report — Trends in learning structures in higher education (Background
paper for the Bolognha Forum on 18-19 June 1999).

In einem bindren Hochschulsystem, Uber das derzeit die meisten europaischen Lander
verfigen, wird zwischen einem traditionellen universitaren und einem eher anwen-
dungsorientierten Sektor unterschieden, wobei diese Grundstruktur in den einzelnen
Landern heterogen ausgefillt wird. Im Vergleich dazu verfiigen die Hochschulsysteme
englischsprachiger Lander tber eine weit grof3ere Institutionenvielfalt und nehmen da-
bei auch Funktionen wahr, die in vielen europdischen Bildungssystemen durch den
Schul- und den beruflichen Bildungsbereich erfillt werden. Mit seiner gestuften Ab-
schlu3struktur leistet das Hochschulsystem englischsprachiger Lander insgesamt ein
besonders hohes Mal} an Vielfalt und systemischer Flexibilitat. In Europa haben
Schweden und in Teilen Spanien und Italien Charakteristika dieses Systemtypus tber-
nommen. Zur Zeit ist in vielen europaischen Landern, wie beispielsweise Osterreich,
Finnland, Danemark und Belgien, zu beobachten, dal3 im Rahmen einer bindren Struk-
tur des Hochschulsystems durch Differenzierung der angebotenen Studienprogramme
und -abschlisse Flexibilitdt erreicht und Vielfalt verbessert werden soll. Dabei wird
deutlich, dal3 die Einfihrung eines starker differenzierten Studien- und Graduierungssy-
stems die Fortfihrung aller Starken eines Hochschulsystems, wie beispielsweise Wis-
senschaftlichkeit, Forschungsnahe und selbstandiges Lernen erméglichen kann.*® Ins-
gesamt ist fur die europdische Entwicklung die Tendenz zur Anndherung und Ver-
gleichbarkeit der Studien- und Abschlu3formen als Reaktion auf verdnderte Anforde-

rungen an eine Hochschulausbildung charakteristisch.

% Vgl. Schnitzer, K.: Bachelor- und Masterstudiengdnge im Ausland, HIS-Projektbericht, Marz 1998, S. 5;
Project report — Trends in learning structures in higher education (Background paper for the Bologha Fo-
rum on 18-19 June 1999).
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B. Empfehlungen

Ausgehend von einer gemeinsamen europdischen Basis haben sich im Verlauf der
Hochschulgeschichte die Abschliisse und Abschlul3grade immer wieder gewandelt. Die
Veranderungen haben sowohl wissenschaftsinternen als auch externen Entwicklungen
Rechnung getragen. Mit der Institutionalisierung der Ingenieurwissenschaften an den
Technischen Hochschulen wurde am Ende des 19. Jahrhunderts das Diplom als neuer
Abschlu3grad in das deutsche Hochschulsystem eingefiihrt, wahrend die Hochschulab-
schlisse in den technischen Disziplinen im Ausland ganz Uberwiegend in das jeweils
bestehende System der Hochschulabschliisse integriert wurden. Die in den 70er Jahren
gegruindeten Fachhochschulen haben sich ausschliefdlich auf das Diplom (FH) als den
Hochschulgrad konzentriert, der den besonderen Anwendungsbezug des Hochschul-
studiums signalisiert. Der internationale Bekanntheitsgrad des deutschen Diploms ist
Uber Fachkreise hinaus von Fach zu Fach unterschiedlich ausgepragt. Deshalb entste-
hen Uberall dort, wo es nur mangelhaft bekannt ist, zunehmend Nachteile fir Absol-
venten, die ein Diplom in Deutschland erworben haben. Gleichzeitig sind die deutschen
Hochschulen wachsendem Wettbewerb mit auslandischen Konkurrenten ausgesetzt,
weil das Interesse der Studierenden an internationaler Mobilitat ebenso steigt wie die

Anforderungen an Studienangebote aufgrund der Internationalisierung des Studiums.

Da die Bedeutung der Hochschulabsolventen fir den Arbeitsmarkt quantitativ und qua-
litativ gewachsen ist, ist die Vielfalt der Tatigkeitsbereiche von Hochschulabsolventen
und die Dynamik in den Verdnderungen ihres Anforderungsprofils im Studienangebot
verstarkt zu berticksichtigen. Vor diesem Hintergrund weist der Wissenschaftsrat seit
langem auf die Notwendigkeit einer starkeren Differenzierung der Studiengange und
-abschlisse hin. Wahrend es in der Phase der Bildungsexpansion in den 60er Jahren
ausreichte, fur eine Differenzierung zwischen grundstdndigem Studium und wissen-
schaftlich orientiertem Aufbaustudium zu pladieren, erfordern die seitdem eingetretenen
Entwicklungen weitergehende Reformmalinahmen. lhr Ziel sollte es sein, die Vielfalt
der Studienangebote zu vergroRern, eine starker an den Wunschen, Neigungen und
Fahigkeiten der Studierenden ausgerichtete Gestaltung des Studiums zu ermdglichen
sowie neue inhaltliche und zeitliche Verbindungen zur beruflichen Anwendung und Pra-

xis zu schaffen.

Viele Studiengdnge — insbesondere an Universitdten — sind unubersichtlich gestaltet

und ermdoglichen erst nach einer langen Studiendauer einen berufsqualifizierenden Ab-
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schluf3, verbunden mit einem im internationalen Vergleich hohen Alter der Absolventen.
Zudem verliert das Hochschulsystem auf dem Weg dorthin viele Studierende, die die
Hochschule ohne Abschlul3 verlassen. Aus diesen Grinden spricht sich der Wissen-
schaftsrat daflr aus, die unter internationalen Aspekten begonnene Reform der Studi-
enabschlisse zum Anlal3 flr eine grundlegende Studienreform an Universitaten und
Fachhochschulen zu nehmen; eine Veranderung der Begrifflichkeit der Hochschulab-
schlusse lediglich mit dem Ziel, Vergleichbarkeit auf semantischer Ebene herzustellen,
wurde den beschriebenen Herausforderungen nicht gerecht. Der Wissenschaftsrat be-
grufdt in diesem Zusammenhang die Beschllisse der Kultusministerkonferenz vom
3. Dezember 1998 und 5. Marz 1999. Die am 25. Mai 1998 von vier Mitgliedsstaaten
der EU verabschiedete Sorbonne- und die am 19. Juni 1999 von Vertretern aus 29 eu-
ropdischen Staaten unterzeichnete Bologna-Erklarung haben Grundlinien einer ge-
meinsamen europaischen Studien- und Graduierungsstruktur formuliert. Die Erklarun-
gen betonen darliber hinaus das Ziel, die Traditionen der unterschiedlichen nationalen
Hochschulsysteme zu wahren und unter dem Gebot der Vergleichbarkeit die Auspra-

gung besonderer Starken und Profile von Studienangeboten zu ermdglichen.

Hieran knupft der Wissenschaftsrat an und empfiehlt die Einfihrung einer klaren und
flexiblen Grundstruktur fir Studium und Lehre sowohl an Universitaten als auch an

Fachhochschulen:®

— Ein mindestens dreijdhriges und héchstens vierjahriges grundstandiges Studium mit
dem berufsqualifizierenden Abschlul?3 Bakkalaureus/Bachelor, das eigenstdndigen
Charakter hat;

— Studienprogramme von mindestens ein- und hdchstens zweijahriger Dauer, die ei-
nen berufsqualifizierenden Abschluld voraussetzen und mit dem Magister-/Master-
grad abschlief3en.

— Auf der Grundlage programmorientierter Aufnahmeverfahren kdnnen besonders
qualifizierte Bakkalaureus-/Bachelorabsolventen direkt in ein Promotionsstudium
aufgenommen werden; neuartige flexible Verknipfungen eines Masterprogramms
mit einem Promotionsstudium werden ebenfalls mdglich.

* Die Empfehlung der Studienzeiten bezieht sich naturgemafd auf die Studierbarkeit eines Vollzeitstudi-
ums. Davon zu unterscheiden sind die unterschiedlich strukturierten Angebotsformen; in diesem Zusam-
menhang stehen die Empfehlungen des Wissenschaftsrats zur Einfihrung von Teilzeitstudienangeboten
unter bestimmten Bedingungen; vgl. Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur Hochschulentwicklung durch
Teilzeitstudium, Multimedia und wissenschaftliche Weiterbildung, Kéln 1998, S. 11-58, insbesondere
S. 35ff.
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Grolere Vielfalt und Profilbildung der Studienangebote sind in diesem Reformprozel3
ebenso beabsichtigt und wiinschenswert wie ein verstarkter Wettbewerb zwischen den
Hochschulen, unabh&ngig von der Hochschulart. Die Hochschulen sind aufgefordert,
auf der Grundlage des jeweiligen Hochschulprofils neue und innovative Studienange-
bote zu entwickeln, die der Entwicklung sowohl der Wissenschaft als auch der berufli-
chen Anwendungsfelder und den Winschen und Interessen der Studierenden Rech-
nung tragen. Der fUr die Einfihrung neuer Studiengé&nge und -abschliisse notwendigen
Akkreditierung kommt fur die Sicherung von Transparenz und Qualitat der Studienan-
gebote eine bedeutende Rolle als komplementéarer Prozel3 zu. Im Rahmen der Akkredi-
tierung wird dem Gebot nach Transparenz und verlaR3licher Information der Studienin-
teressierten und der Abnehmer von Hochschulabsolventen entsprochen. Die Starkung
des Wettbewerbs und der Profilvielfalt erfordert es, die Verfahren hochschulartentber-
greifend zu gestalten. Zugleich eroffnet die Einflhrung dieser neuen Grundstruktur neu-

artige Ubergange zum Promotionsstudium an Universitaten.

Die folgenden Empfehlungen richten sich auf die Ausgestaltung der neuen Grundstruk-

tur von Studium und Lehre und zeigen kinftige Entwicklungsmdglichkeiten auf.

B.l. Grundlegende Ziele des Studiums und der Studienstrukturreform

Ziel eines Studiums ist die intellektuelle Bildung durch Wissenschatft, die wissenschaft-
lich basierte Beschéaftigungsfahigkeit und die Personlichkeitsentwicklung der Studieren-
den und Absolventen. Das Bewulftsein fur gesellschaftliche Probleme sollte ebenso
Berilicksichtigung finden wie die wissenschaftliche Entwicklung in einem Fach. Der
Wandel der Arbeitsorganisation und -inhalte stellt zudem neue Anforderungen an Wis-
sen und Kompetenzen der Beschaftigten. Die wissenschaftlich basierte Beschafti-
gungsfahigkeit umfal3t ein Qualifikationsprofil, das von den Erwartungen auf dem Ar-
beitsmarkt mitbestimmt wird und Wissenschatftlichkeit als Arbeitsweise integriert. Neben
der fachlichen Qualifikation werden zunehmend transferfahige und tberfachliche Kom-

petenzen nachgefragt.

Die Vermittlung von inter- und transdiziplinaren Fahigkeiten und von Schltsselqualifika-
tionen erhalt angesichts der Auflésung von festen beruflichen Typisierungen und der
Veranderungen fachlicher Qualifikationsanforderungen eine besondere Bedeutung fir

die Gestaltung der neuen Studienangebote. Zu diesem Kompetenzprofil sind insbeson-
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dere zu zahlen: Kommunikations- und Teamfahigkeit, Prasentations- und Moderations-
techniken, der Umgang mit modernen Informationstechnologien, interkulturelle Kompe-
tenzen und Fremdsprachenkenntnisse, die Fahigkeit, Wissen und Informationen zu ver-

dichten und zu strukturieren sowie eigenverantwortlich weiter zu lernen.

Vor dem Hintergrund veranderter Qualifikations- und Kompetenzprofile bedarf es ver-
anderter Lehr- und Lernformen, die problem- und handlungsorientiertes Lernen fordern.
Das projektorientierte Lernen in der Gruppe, der Einsatz und die Nutzung neuer Medien
zur Kommunikation und Présentation, die Integration von Praktika und fachertbergrei-
fende Lernangebote ebenso wie integrierte Studienphasen im Ausland férdern den An-
wendungs- und Kontextbezug des Lernenden und unterstiitzen die Entwicklung sozialer

Kompetenzen.®’

Um die Studienmoglichkeiten an den unterschiedlichen Interessen und Befahigungen,
Anforderungen und Zielen auszurichten und ein Studium in einer angemessenen Zeit
bewadltigen zu kdnnen, ist die Auspragung klarer inhaltlicher Grundprofile der Studien-
angebote unabdingbar. So sollten die Studiengange sowohl fir einen Bakkalau-
reus-/Bachelor- als auch fur einen Magister-/Masterabschluld die unterschiedlichen Ziel-
und Interessenlagen der Studierenden, spaterer Arbeitgeber und der Gesellschaft be-
rucksichtigen und Studienmdglichkeiten eréffnen, die generalistische, forschungs- oder
anwendungsorientierte Profilschwerpunkte erkennen lassen, ohne dal3 dabei von dem
hohen wissenschaftlichen Niveau der deutschen Hochschulausbildung insgesamt ab-

gewichen wirde.

Standiger Wissenszuwachs, methodische Fortschritte, rasche Verdnderungen in der
beruflichen Praxis und in den Anforderungen an das Qualifikationsprofil der Beschéaf-
tigten haben zur Folge, dal3 Beschaftigungsfahigkeit nicht dauerhaft und einmalig in
einem begrenzten Lehr- und Lernblock im Rahmen der wissenschatftlichen Erstausbil-
dung, die gegenwartig im internationalen Vergleich zu lang ausgedehnt ist, erzielt wer-
den kann, sondern einer kontinuierlichen Erneuerung, Erganzung und Erweiterung be-

f_38

darf.™ Deshalb empfiehlt der Wissenschaftsrat, grundlegende Fach-, Methoden- und

Sozialkompetenzen in einem grundstandigen Studium zu vermitteln, das friher als bis-

3 Vgl. auch: Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur Hochschulentwicklung durch Multimedia in Studium
und Lehre, in: Empfehlungen zur Hochschulentwicklung durch Teilzeitstudium, Multimedia und wissen-
schaftliche Weiterbildung, Kéln 1998, S. 61 ff.

% Vgl. dazu auch: Wissenschaftsrat: Stellungnahme zum Verhaltnis von Hochschulausbildung und Be-
schaftigungssystem, Drs. 4099/99, S.66 ff.
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lang zu einem berufsqualifizierenden Abschluf fihrt, und dabei groRes Gewicht darauf
zu legen, dal Ubergangs- und AnschluRfahigkeiten zur beruflichen Anwendung ebenso
angelegt werden wie die Befahigung zu einem weiteren Studium sowie zur lebenslan-

gen Weiterbildung.

B.ll. Das grundstandige Bakkalaureus-/Bachelorstudium

Das Bakkalaureus-/Bachelorstudium sollte sich an den beschriebenen grundlegenden
Zielen des Studiums ausrichten und zur Anwendung von wissenschaftlichen Methoden
des Faches befahigen. Dazu gehdren die Ausbildung einer fachlichen Systematik und
Begrifflichkeit sowie die Vermittlung der Fahigkeit, fachlbergreifende Zusammenhange
zu erkennen. Um Beschéftigungsfahigkeit zu gewahrleisten, soll die Vermittlung von
transferfahigem Basiswissen zusammen mit der Entwicklung von Schlisselqualifikatio-
nen einen deutlich héheren Stellenwert erhalten, vor allem auf dem Wege der Integrati-
on in die bestehenden Formen von Lehre und Studium. Damit die notwendige kontinu-
ierliche Erneuerung und Erweiterung des in der wissenschaftlichen Erstausbildung er-
worbenen Wissens ermdglicht und gefordert wird, sollte das Bakkalau-
reus-/Bachelorstudium eine Grundlage fur unmittelbar folgende oder spéatere Ausbil-
dungs- und Weiterbildungsabschnitte sowohl innerhalb als auch auf3erhalb der Hoch-

schule legen und damit eine wesentliche Anforderung an alle Studienangebote erfllen.

Das Bakkalaureus-/Bachelorstudium als Teil einer neuen Studienstruktur kann einen
bedeutsamen Beitrag zur notwendigen Reduzierung der Studienzeiten leisten, vor allem
wenn es das beschriebene qualifikatorische Profil im Zeitrahmen von drei Jahren ent-
faltet. Im Rahmen der Vorbereitung dieser Empfehlung hat sich der Wissenschaftsrat
mit einigen Beispielen flr eine sinnvolle Strukturierung eines solchen Studiums in sechs
Semestern sowohl im Universitats- als auch im Fachhochschulbereich beschaftigt. So
verknupft z. B. der sechssemestrige Studiengang zum Bakkalaureus Artium an der
Ruhr-Universitat Bochum ein wissenschaftliches Fachstudium mit dem Erwerb auler-
fachlicher Zusatzqualifikationen und mit Praxisphasen, die in das Studium integriert
sind. Im Rahmen des ,Wiuirzburger Modells* zur Reform des Chemiestudiums, das den
Abschlul3 Bachelor of Science (B.Sc.) nach sechs Semestern vorsieht, sind die Lehrin-
halte des bisherigen achtsemestrigen Grund- und Hauptstudiums auf ein sechssemest-
riges Studium konzentriert worden, in dem die theoretischen und experimentell metho-

dischen Grundlagen der wichtigsten chemischen Facher vermittelt werden. Die Fach-
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hochschule Karlsruhe hat in ihren neuen sechssemestrigen Studiengang zum ,Bachelor
of Science (BSc ME)“ die Praxisbezlige neu gestaltet und ein Projektsemester inte-
griert, das in der Industrie (im In- oder Ausland) abgeleistet werden soll. Die problemo-
rientierte Bearbeitung einer innerbetrieblichen Aufgabe in einem Team und die Ein-
Ubung von Sozialkompetenz dienen dazu, im Projektsemester realistisch auf den spate-

ren beruflichen Einsatz vorzubereiten.

Wegen der qualifikatorischen Zielrichtung eines Bakkalaureus-/Bachelorstudiengangs
und der Notwendigkeit, eventuelle Studienzeitverlangerungen in jedem Fall zu vermei-
den, sollten Kombinationsmdglichkeiten, wie sie die herkdbmmlichen Magisterstudien-
gange bisher vorsehen, nicht fortgeschrieben werden. Das Ziel des Bakkalau-
reus-/Bachelorstudiums, wissenschatftlich basierte Berufsfahigkeit tGber die Aneignung
sowohl spezifischer Fach- und Methodenkompetenzen wie auch fachiubergreifender
Qualifikationen zu vermitteln, kann in der Regel bereits durch die Konzentration auf ein
wissenschaftliches Kernfach erreicht werden, das durch weitere wissenschaftliche oder
fachtbergreifende Kenntnisse ergédnzt werden kann. Angesichts der Bedeutung inter-
disziplindren Arbeitens fur den Erwerb fachibergreifender Qualifikationen sind aber
auch Kombinationen unterschiedlicher Facher denkbar, sofern sie sich nicht studien-
zeitverlangernd auswirken. Konzentration, Vertiefungsgrade und Kombinationsmoéglich-
keiten sollten von den Hochschulen im Rahmen ihrer spezifischen Profile festgelegt

werden.

Fur die Gestaltung der Bakkalaureus-/Bachelorstudiengdnge an Fachhochschulen ist
folgender Aspekt zu bericksichtigen: Der ausgepragte Praxisbezug der Fachhoch-
schulen sollte in den Studieninhalten wie in den Vermittlungsformen der neuen Studien-
gange erhalten bleiben. Dabei ist zu prifen, ob es neben den fir ein Fachhochschul-
studium profilbildenden Praxissemestern andere gleichwertige Formen gibt, Anwendun-
gen und Erfahrungen der beruflichen Praxis in das Studium zu integrieren, beispiels-
weise im Rahmen komplexer Projektstudien und durch eine Akkumulation strukturierter
und betreuter Praktika kirzerer Dauer. So kann vermieden werden, dal3 ein Bakkalau-
reus-/Bachelorstudium an einer Fachhochschule zu einem zeitlichen Nachteil gegen-

Uber einem Bakkalaureus-/Bachelorstudium an einer Universitat fuhrt.

Der erfolgreiche Umgang mit dem erworbenen Wissen und der Methodenkompetenz
sollte an den Universitaten und Fachhochschulen im Verlauf des Studienfortschritts

kontinuierlich nachgewiesen und uberprift werden. In diesem Zusammenhang kommt
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einer grolReren Projektarbeit in der letzten Phase des Studiums eine besondere Be-
deutung fur den Bakkalaureus-/Bachelorabschlul3 zu. Wie internationale Erfahrungen
zeigen, ist eine solche Projektarbeit durchaus eine angemessene Form des Nachwei-
ses der Fahigkeit zur Arbeit mit wissenschaftlichen Methoden, wie sie der Bakkalau-

reus-/Bachelorgrad anzeigen soll.

Auf diese Weise fuhrt das Bakkalaureus-/Bachelorstudium als wissenschaftlich basier-
tes grundstandiges Studium zum Erwerb eines berufsqualifizierenden Abschlusses, der
einen friheren Ubergang in das Beschaftigungssystem ermdglicht als bisher. Dazu muR
es auf einem strukturell und inhaltlich anderen Studienprogramm basieren als die be-
stehenden Diplom-, Magister- oder Staatsexamenstudiengange; ein direkter Vergleich

mit diesen ist deshalb nicht sachgerecht.

B.lIl. Ubergange und Zugangsvorau ssetzungen

Der Erwerb des Bakkalaureus/Bachelor sollte fir alle Studierenden mit der Notwendig-
keit verbunden sein, auf der Basis umfassender Beratung und der Uberprifung der per-
sonlichen Wiinsche und Neigungen sowie des eigenen Leistungsvermogens dariiber zu

entscheiden, ob sie

— in das Beschéftigungssystem wechseln,
— ein Magister-/Masterstudium aufnehmen oder

— in ein Promotionsstudium wechseln wollen.

Fur alle Absolventen besteht friher als bisher die Moéglichkeit, die Hochschule mit ei-
nem berufsqualifizierenden Abschlul3 zu verlassen, in das Beschéaftigungssystem zu
wechseln und die berufliche Praxis intensiver kennenzulernen. Mit dem Abschlul3 ist die
Option verbunden, nach einer Phase im Beruf oder parallel zur beruflichen Tatigkeit ein
Magister-/Masterstudium aufzunehmen. Solche Studierende mit qualifizierter Berufser-
fahrung sind fur die Hochschulen eine Bereicherung und fordern den Aufbau vertiefter

Anwendungsbeziige.

Fur Absolventen besteht auch die Moglichkeit, in unmittelbarem Anschluf3 an den Er-
werb eines berufsqualifizierenden Abschlusses ein weiteres Studium aufzunehmen mit
dem Ziel, einen Magister-/Mastergrad zu erlangen. In Anlehnung an den Beschlul3 der

KMK vom 5. Méarz 1999 wird in jedem Fall der Abschlul? eines berufsqualifizierenden
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Studiums Voraussetzung fir die Aufnahme in ein Magister-/Masterstudium sein, kinftig
in erster Linie der erfolgreiche Abschlul3 des Bakkalaureus-/Bachelorstudiums. Nach
Auffassung des Wissenschaftsrates, die er in seiner Stellungnahme zu Hochschulaus-
bildung und Beschaftigungssystem zum Ausdruck gebracht hat, haben differenzierte
Abschlisse allerdings nur dann einen Sinn, wenn nach einem berufsqualifizierenden
Abschlul3 der unmittelbare Anschlul3 eines weiteren Studienprogramms mit dem Ziel
einer hoheren Qualifizierung im Fach nicht als Regelfall vorgesehen wird. Hieran an-
schlieRend wird den Landern und den Hochschulen empfohlen, die im KMK-Beschlul3
vom 5. Marz 1999 eroffnete Moglichkeit zu nutzen und den Zugang zu unmittelbar an
den Bakkalaureus/Bachelor anschlieRenden Studienprogrammen von fachlichen und
inhaltlichen Voraussetzungen abhéngig zu machen, die aus den Anforderungen des
Magister-/Masterprogramms abgeleitet werden. Die konkrete Ausgestaltung dieser zu-
satzlichen Zulassungsvoraussetzungen obliegt den Hochschulen, die im Rahmen der

Vorgaben des Landes die Verantwortung fur diese Zulassungsverfahren tragen.

Als weitere und neue Option fir die kinftige Studienstruktur in Deutschland spricht sich
der Wissenschaftsrat fiir die Schaffung von Ubergangsmdglichkeiten fur besonders
qualifizierte Absolventen mit einem Bakkalaureus-/Bachelorabschluf? in ein Promotions-

studium aus.*®

B.IV. Das Magister-/Masterstudium

Das Magister-/Masterstudium sollte — anknipfend an einen berufsqualifizierenden Ab-
schluf3 und im Sinne der Zielrichtung dieser Empfehlungen an berufliche Erfahrungen —
weitere inhaltliche und fachliche Vertiefungen und Spezialisierungen in der gleichen
Studienrichtung oder Erweiterungen vorhandener Qualifikationen durch die Wahl einer
anderen Studienrichtung erméglichen. Dies zielt sowohl auf bestehende Berufsfelder,
die im Rahmen eines gestuften Systems eine bestimmte Abfolge von Bakkalau-
reus-/Bachelor- und Magister-/Masterstudiengang nahelegen, als auch auf eine Erwei-
terung der Studienangebote um neue, flexibel zu entwerfende Qualifikationsmuster. Im
Kontext eines wachsenden Anteils von Beschéftigungsfeldern ohne festgefligte Berufs-
bilder erdffnet ein solches System Hochschulabsolventen neue Perspektiven zum Erhalt
und zur Erweiterung ihrer Beschéaftigungsfahigkeit. Ferner entstehen neue Mdoglichkei-

ten fur eine Starkung der Interdisziplinaritat vor allem durch den Zugang aus disziplinar

% Empfehlungen dazu werden in Abschnitt V. formuliert.
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unterschiedlichen Bakkalaureus-/Bachelorstudiengangen. Deshalb sollten sich die dar-
auf aufbauenden Magister-/Masterstudiengange auch durch die Mdglichkeit der diszipli-

naren oder interdisziplindren Kombination mit anderen Fachern auszeichnen.

Mehr noch als das Bakkalaureus-/Bachelorstudium sollte die konkrete Ausgestaltung
der Magister-/Masterstudiengange an die spezifischen Starken der anbietenden Hoch-
schule anknupfen. Einzelne Magister-/Masterstudiengange sollten deshalb nicht defini-
torisch einer Hochschulart vorbehalten und ihr zugeordnet werden, sondern institutio-
neller Wettbewerb und die Ausnutzung der forschungs- und/oder anwendungsbezoge-
nen Potentiale sollten zur Herausbildung unterschiedlicher, qualitativ hochwertiger Stu-
dienprogramme fuhren. Der Akkreditierung solcher unterschiedlich ausgerichteten Pro-
gramme kommt — wie bei den Bakkalaureus-/Bachelorstudiengdngen — eine besondere
Bedeutung fir die Herstellung der notwendigen Transparenz und die Sicherung der
Qualitat zu. Die erwinschte Vielfalt der Magister-/Masterprogramme sollte sich an einer
Matrix von Grundprofilen orientieren und diese in der Beschreibung des Programms,
seiner Anforderungen und Abschlisse zum Ausdruck bringen: Die fachliche Differenzie-
rungslinie sollte einer mehr forschungs-** oder einer mehr anwendungsorientierten Aus-
richtung der Studienangebote folgen. Die Konzentration auf fachliche Spezialisierung
und Vertiefung bildet ebenso ein charakteristisches Merkmal aller Magi-
ster-/Masterstudiengange wie die Vorlage einer Magister-/Masterarbeit, in der Fachwis-
sen sowie Methoden- und Schlisselkompetenzen selbstandig auf ein komplexes Pro-
blem angewandt werden und mit der dokumentiert wird, dafd das programmorientierte

Qualifikationsziel erreicht wurde.

In den mehr forschungsorientierten Magister-/Masterprogrammen sollten forschungsin-
teressierte und dafir geeignete Studierende ihre theoretisch-analytischen Fahigkeiten
entfalten kdnnen und systematisch auf eine spatere forschungsbezogene Tétigkeit vor-
bereitet werden. Mit forschungsorientierten Magister-/Masterstudienprogrammen bieten
sich Moglichkeiten, aus dem Prozel3 der Forschung heraus qualitativ neuartige Ausbil-
dungsprofile zu entwickeln. In einer solchen Variante sollten die forschungsorientierten
Magister-/Masterstudiengdnge an den Schnittstellen der Disziplinen angesiedelt sein,
den Zugang aus verschiedenen Disziplinen ermoglichen und primér auf die Forderung

transdisziplinarer Forschungskompetenz abzielen.

“ In diesem Zusammenhang verwendet die Kultusministerkonferenz den Begriff theorieorientiert’ in
aquivalentem Sinne; vgl. 0. S. 6 mit Anm. 12.
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Die mehr anwendungsorientierten und berufsbezogenen Magister-/Masterprogramme,
die primar auf eine berufliche Tatigkeit aulR3erhalb des Wissenschaftssystems abzielen,
bieten neue und weitreichende Mdglichkeiten, flexibel auf Verdnderungen und Beson-
derheiten der Qualifkationsanforderungen des Arbeitsmarktes zu reagieren bzw. die
Qualifikationsprofile prospektiv weiterzuentwickeln. Die Vermittlung hochspezialisierten
und -qualifizierten Anwendungswissens fir neu entstehende Arbeitsmarktsegmente und
das Studium sehr spezifischer Ausbildungsinhalte sollten dabei ebenso Kennzeichen
sein konnen wie die Weiterbildung bereits im Bakkalaureus-/Bachelorstudium erworbe-
ner Fach- und Methodenkompetenz oder die Ausbildung zu einem Generalisten durch
den Erwerb von ,Komplexitatskompetenzen®. Da Studiengange, die die Lernorte Hoch-
schule und Betrieb miteinander verbinden, ein besonderes Qualifikationsprofil aufwei-
sen und verstarkt nachgefragt werden, sollten auch Magister-/Masterstudiengdnge an-
geboten werden, deren Konzeption die Verknupfung von praktischen und theoretischen
Studieneinheiten vorsieht. Der Gestaltung des Verhdltnisses zwischen Haupt- und Ne-
benfach kommt im Magister-/Masterstudium eine besondere Bedeutung zu; sie sollte
madglichst flexibel gehandhabt werden, da sich insbesondere hier die Gelegenheit bietet,
Hybridqualifikationen durch die Kombination unterschiedlicher Facher auszubilden. Wie
beim Bakkalaureus-/Bachelorstudiengang sollten die Hochschulen den konkreten Ver-
tiefungsgrad eines Studiengangs autonom bestimmen und durch eine entsprechende

Programmbeschreibung verdeutlichen.

Ziel solcher mehr anwendungsorientierten und berufsbezogenen Magister-/Masterstudi-
enprogramme sollte es auch sein, Hochschulabsolventen mit einem Bakkalau-
reus-/Bachelorabschlufd nach einer Zeit der praktischen Berufstatigkeit die Mdglichkeit
zu erd6ffnen, ihre Fachkenntnisse zu erneuern und weiterzuentwickeln, wie es der Erhalt
der Beschaftigungsfahigkeit und die Berufskarriere erfordern, oder im Bereich anwen-
dungsorientierter Forschung zu vertiefen. Diese an der beruflichen Praxis ausgerichte-
ten Programme sollten sich deshalb starker an der Nachfrage orientieren; multimediale
Lehr- und Lerneinheiten sollten entsprechend den Interessen der Nachfrageseite Ein-

gang in die Studienganggestaltung finden.

Aufgrund ihres besonderen Profils und ihrer vielfaltigen Zielsetzung kénnen sowohl for-
schungs- als auch anwendungsorientierte Magister-/Masterstudienprogramme einen
unterschiedlichen zeitlichen Umfang haben. Magister-/Masterprogramme sollten jedoch

grundsétzlich eine Studienzeit von zwei Jahren nicht tberschreiten. Sind sie konsekutiv
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auf Bakkalaureus-/Bachelorstudiengange bezogen, so darf die Gesamtstudienzeit funf

Jahre nicht Uberschreiten.

B.V. Ubergange zum Promotionsstudium

Die Ausbildung eines hochqualifizierten wissenschaftlichen Nachwuchses ist zur Siche-
rung der Leistungs- und Innovationsfahigkeit des Hochschul- und Forschungssystems
von zentraler Bedeutung. Durch Promotion ausgewiesene Nachwuchswissenschaftler
sollen spéter in Forschung und Lehre sowie in Flhrungspositionen in Beschéftigungs-
bereichen innerhalb und aulerhalb der Hochschulen tatig werden. Sowohl um die
Hochschulforschung starken als auch um die dafir interessierten und befahigten Gra-
duierten frihzeitig und ohne institutionelle Hirden fordern zu kénnen, empfiehlt der
Wissenschaftsrat in Anknidpfung an seine Empfehlungen zu Graduiertenkollegs und
Doktorandenstudien, grundsatzlich die Mdglichkeit zu erdffnen, besonders qualifizierte
Bakkalaureus-/Bachelorabsolventen direkt in ein Promotionsstudium aufzunehmen.*
Institutionelle Voraussetzungen sind allerdings, dal3 in der Hochschule im Sinne dieser
friheren Wissenschaftsratsempfehlungen die strukturellen und inhaltlichen Vorausset-
zungen fur solche Promotionsstudien vorhanden sind und in jedem Fall eine individuelle
Feststellung der Eignung und Befahigung fur ein Promotionsstudium erfolgt. Die Eig-
nungsfeststellung sollte von den Fakultdten programmorientiert und unter Bertcksichti-
gung der individuellen Befahigung erfolgen; die Aufnahme in das Promotionsstudium
kann dabei mit differenzierten Auflagen, z. B. der Belegung zusatzlicher Studienmodule,
verbunden sein. Der Wissenschaftsrat hélt es fur dringend geboten, den internationalen
Wettbewerb um eine frihzeitige Gewinnung des wissenschaftlichen Nachwuchses zu
intensivieren und diese neuen Moglichkeiten zur Verklrzung der Qualifikationszeiten
ohne Qualitatseinbuf3en zu nutzen. Dies entspricht nicht nur grundlegenden europai-
schen Entwicklungen, wie sie in der Bologna-Erklarung zum Ausdruck gebracht worden
sind, sondern schafft auch eine neue Basis fur den internationalen Austausch insbe-
sondere mit den Landern, in denen die Doktorandenausbildung in Graduate Schools

institutionalisiert ist.

a Vgl. Wissenschaftsrat: Stellungnahme zur Weiterfihrung des Graduiertenkolleg-Programms, in: Emp-
fehlungen zur Doktorandenausbildung und zur Férderung des Hochschullehrernachwuchses, Kéln 1997,
S. 7-32; Empfehlungen zur Neustrukturierung der Doktorandenausbildung und -férderung, ebd., S. 35-
104 (auch zur inhaltlichen Ausgestaltung der Doktorandenausbildung); Empfehlungen zur Forderung des
Hochschullehrernachwuchses, ebd., S. 105-90.
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In den Fallen, in denen der Zugang zum Promotionsstudium Uber Magister-/Masterpro-
gramme erfolgt, sollten diese Qualifizierungsphasen so miteinander verknipft werden,
dal? auch hier die Gesamtausbildungszeit verkirzt wird, beispielsweise indem eine

schriftliche Abschlu3arbeit im Magister-/Masterprogramm erlassen wird.

Der Einstieg in ein Doktorandenstudium sollte in Einzelfallen auch nach einer langeren
beruflichen Tatigkeit (z. B. in Forschungslabors, Unternehmen) mdglich sein, wenn die
Beschaftigung bereits die Durchfihrung eigenstandiger Forschung zum Gegenstand
hatte.

B.VI. Ubergreifende Aspekte und Entwicklungsszenarien

Der Beschlufl3 der KMK vom Marz 1999 zielt mit seinen konkreten Vorgaben zur Ge-
staltung einer kunftigen Abschlu3struktur auf internationale Kompatibilitat in den Ab-
schluBbezeichnungen ab und sieht deren Vergabe unabhangig von der Hochschulart
vor. Nach einer angemessenen Zeit sollten die in diesem KMK-Beschlul3 aufgefuhrten
Abschlu3bezeichnungen auf der Grundlage der Erkenntnisse des von HRK und KMK
eingerichteten Akkreditierungsrates sowie der Erfahrungen mit ihrer nationalen und in-

ternationalen Akzeptanz Uberpruft werden.

Zur weiteren Erlauterung des durch die Abschlul3bezeichnung ausgewiesenen Qualifi-
kationsprofils sollte dem Abschluf3zeugnis ein ,diploma supplement® beigefligt werden.
Die Europaische Kommission, der Europarat und die UNESCO haben bereits 1996 die
Einfihrung eines solchen Dokuments vorgeschlagen, das u.a. Angaben zur Ebene der
Qualifikation innerhalb des nationalen Hochschulsystems, zu den Zugangsvorausset-

zungen, zur Dauer des Studienprogramms u.a.m. erlauternd auffiihrt.*?

Der Wissenschaftsrat unterstitzt die KMK darin, als eine Voraussetzung fur die Ge-
nehmigung von neuen Studiengangen mit den Abschlissen Bakkalaureus/Bachelor und
Master/Magister vorzusehen, dal3 die ihnen zugrundeliegenden Studiengangkonzepte
modularisiert und mit einem Leistungspunktsystem ausgestattet sind. Auf diese Weise

sollen eine Akkumulation und ein leichterer Transfer von Prifungs- und Studienleistun-

* In Deutschland haben auf Vorschlag der HRK die TU Dresden und die FH Osnabriick an einem euro-
paischen Modellprojekt zur Einfiihrung des ,diploma supplement* teilgenommen und die Handhabbarkeit
und Nutzlichkeit des Instruments bestétigt. Die HRK hat sich im Rahmen ihrer 187. Plenarversammlung
im Februar 1999 ebenfalls fur die Einfuhrung des diploma supplements als Zusatz zu Zeugnissen und
Urkunden ausgesprochen. Sie hat mittlerweile auch eine entsprechende Software entwickeln lassen.
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gen ermdglicht werden. Er sieht darin zugleich eine wesentliche Voraussetzung fir eine
flexible und offene Studienganggestaltung, die dem zunehmenden Bedarf nach einem
Teilzeitstudium*® sowie dem Erfordernis des ,lebenslangen Lernens“ angemessen ist.
Den Hochschulen erleichtern modularisierte Studienprogramme zugleich die Einfiihrung

der neuen Studien- und Abschluf3struktur.

Der Wandel der Anforderungen an Wissens- und Kompetenzprofile wie auch die bisher
ungelosten, jedoch drangenden Probleme in der Organisation des deutschen Studien-
systems legen nahe, dal3 ein zukunftsfahiges Hochschul- und Studiensystem priméar
durch Flexibilitdt und Offenheit unter Wahrung eines hohen Qualitatsniveaus des Aus-
bildungsangebots gekennzeichnet sein mul3. Ein flexibles und auf inhaltliche wie struk-
turelle Veranderungsprozesse hin offen angelegtes Konzept wissenschaftlicher Ausbil-
dung ist nach Auffassung des Wissenschaftsrates mit den jetzigen vergleichsweise star-
ren Ausbildungs- und Abschluf3strukturen des deutschen Hochschulsystems nicht zu
realisieren. Eine Anderung der AbschluBbezeichnungen allein wiirde der Reform-
anforderung nicht gerecht. Der Wissenschaftsrat empfiehlt deshalb den Hochschulen,
die Chance zu nutzen, um notwendige curriculare Reformen umgehend einzuleiten und
neue gestufte Studiengange zu konzipieren. Die Reform der Studiengange und Studi-
enabschlisse wird nur dann erfolgreich sein, wenn sie systematisch und entschlossen
vorangetrieben wird. Ein Vergleich mit anderen europaischen Landern zeigt, dal} die
Einfihrung eines gestuften Studienmodells keineswegs zwingend mit dem Bruch der
eigenen akademischen Tradition verbunden ist. Auch in einer gestuften Studien- und
Abschlu3struktur kann die in Deutschland erreichte hohe Qualitat der wissenschatftli-

chen Ausbildung erhalten werden.

Da nach dem Beschlu3 der KMK Bakkalaureus-/Bachelor-, Magister-/Master- und Di-
plomstudiengdnge jeweils eigenstidndigen Charakter haben sollen und fir ihren Ab-
schlu’ jeweils nur ein Grad verliehen werden soll, ist es nach Einschatzung des Wis-
senschaftsrates kaum mdglich, neben gestuften Studiengang- und Abschlu3strukturen
auf Dauer parallel die herkdmmlichen Magister- und Diplomstudiengdnge anzubieten.
Er empfiehlt deshalb den Hochschulen, nach einer angemessenen Phase die Studien-
angebote und -abschliisse zu evaluieren. In einer mittelfristigen Perspektive sollten in

allen Studienfachern, in denen sich dies als sinnvoll erwiesen hat, nur noch gestufte

3 Vgl. Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur Differenzierung des Studiums durch Teilzeitstudienmdglich-
keiten, K6ln 1998, S. 11-58.
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Studiengdnge angeboten werden. Diese sollten einheitlich mit den international kompa-

tiblen Graden Bakkalaureus/Bachelor und Magister/Master abschliel3en.

Die Prozesse der Profilbildung und der Differenzierung von Studienangeboten und Ab-
schlu3strukturen verédndern die bisherige Aufgabentrennung zwischen den beiden
Hochschularten Universitat und Fachhochschule. Die institutionellen Differenzierungen
werden zukUnftig starker durch die Profile der Studienangebote als durch externe insti-
tutionelle Standardzuschreibungen bestimmt sein. Dabei sollten die Fachhochschulen
ihre besondere Qualitdt im anwendungsorientierten Bereich bewahren; dariber hinaus
sollte es bildungspolitisches Ziel sein, die anwendungsorientierten Studiengange insge-
samt zu starken, um so Studierende vermehrt fiir die Aufnahme eines solchen Studiums
zu gewinnen. Eine Differenzierung tber Studiengangprofile schliel3t ein, dal3 nicht jede
Hochschule in jedem Fach sowohl Bakkalaureus-/Bachelor- als auch Magi-
ster-/Masterabschliisse anbieten kbnnen muf3, sondern ihren eigenen Starken entspre-
chend sich auf die Entwicklung von Bakkalaureus-/Bachelor- oder Magister-/Masterstu-
diengangen konzentrieren kann. Nicht jeder Bakkalaureus-/Bachelorstudiengang sollte
ein Magister-/Masterprogramm nach sich ziehen, wie auch nicht jedes Magi-
ster-/Masterprogramm einen entsprechenden Bakkalaureus-/Bachelorstudiengang in
derselben Hochschule voraussetzt. Um den Studierenden die besten Auswahliméglich-
keiten anzubieten und ihnen die hochschulartenunabhangige Wahrnehmung von Studi-
enangeboten zu er6ffnen, sollten im Bereich von Lehre und Studium die Kooperationen
zwischen Fachhochschulen und Universitaten intensiviert und Ubergange geebnet wer-

den.

Die zunehmende Vielfalt und Differenzierung des Studienangebots und die Entwicklung
neuer wissenschaftlicher Ausbildungskonzepte bedirfen auf der administrativ-institutio-
nellen Seite eines entsprechend flexiblen und auf Qualitatssicherung ausgerichteten
Instrumentariums. Der Wissenschaftsrat begrufit, dald die wenig transparente und zeit-
aufwendige Genehmigung neuer Studiengange durch eine Programmakkreditierung auf
der Grundlage der Beschlisse der KMK abgeldst werden soll, die zunachst zur Probe
eingefuihrt wird. Das studiengangspezifische Akkreditierungsverfahren sollte insbeson-
dere Aspekte der internationalen Vergleichbarkeit und Wettbewerbsfahigkeit der Studi-

engange bericksichtigen.

Die Einfuhrung differenzierter Studiengange und -abschlisse zieht im Bereich des So-

zial- und Dienstrechts unterschiedliche Folgen nach sich. Die Studienférderung nach
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dem BAfOG sollte sich nach Auffassung des Wissenschaftsrates weiterhin grundsatzlich
daran orientieren, eine wissenschaftliche Ausbildung fur befahigte, jedoch finanziell be-
nachteiligte Studierende zu ermoéglichen. Im Zuge der grundsatzlichen Reform der Stu-
dienférderung nach dem BAf6G bittet der Wissenschaftsrat Bund und Lander, die
empfohlene grundlegende Anderung der bisherigen Studienstruktur bei den weiteren

Uberlegungen zur Reform des BAf6G zu beriicksichtigen.

Im Bereich des staatlichen Arbeitsmarktes fir Hochschulabsolventen war die Einstufung
in bestimmte Laufbahnen bisher eng an den Abschluld einer bestimmten Hochschulart
gebunden. Die Einfihrung neuer Studienabschliisse macht im Rahmen des offentlichen
Dienstrechts eine Reform und Flexibilisierung der bisherigen Einstellungsvorausset-
zungen und beruflichen Aufstiegsmoglichkeiten notwendig. In dieser Hinsicht erwartet
der Wissenschaftsrat dringend ein Signal der 6ffentlichen Arbeitgeber, um die Attrakti-
vitat der neuen Studienabschlisse nicht zu gefahrden und ihre Entwicklung nicht zu
behindern. Mit einer Reform muf3 der Staat zur Umsetzung seiner eigenen Studienre-

formvorgaben beitragen und bestehende Diskriminierungen abbauen.

Vom Wandel der Anforderungen des Arbeitsmarktes wie der Vielfalt der Studieninteres-
sen und -verlaufe sind auch die staatlichen Studienabschlisse betroffen. Der Wissen-
schaftsrat behalt sich vor, die Staatsexamina vor dem Hintergrund der hier vorgelegten

Empfehlungen zur Reform der Studienabschliisse zu Uberprifen.
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C. Zusammenfassung

Das deutsche Hochschulsystem steht vor grundlegenden Herausforderungen: Die An-
forderungen an die Qualifikationen der Beschaftigten wandeln sich, die Vielfalt der Ta-
tigkeitsbereiche von Hochschulabsolventen wéchst, viele Bereiche unterliegen zuneh-
mender Internationalisierung, die Zahl der Studierenden und Absolventen hat deutlich
zugenommen. Diese Entwicklungen missen im Studienangebot angemessen bertck-
sichtigt werden. Vor diesem Hintergrund weist der Wissenschaftsrat seit langem auf die
Notwendigkeit einer starkeren Differenzierung der Studiengédnge und -abschlisse hin.
Das Ziel der Reformmal3nahmen sollte es sein, die Vielfalt der Studienangebote zu ver-
grofRern und eine starker an den Winschen, Neigungen und Fahigkeiten der Studieren-
den ausgerichtete Gestaltung des Studiums zu erméglichen, die Studieninhalte starker
auf Beschéftigungsfahigkeit als Studienziel zu orientieren und neue inhaltliche und zeit-
liche Verbindungen zur beruflichen Anwendung und Praxis zu schaffen. Aus diesen
Grunden spricht sich der Wissenschaftsrat daftir aus, die bereits begonnene Reform der
Studienabschlisse zum Anlal3 fur eine grundlegende Studienreform zu nehmen; eine
blo3e Veradnderung der Begrifflichkeit der Hochschulabschlisse, um lediglich auf der
semantischen Ebene internationale Vergleichbarkeit herzustellen, wirde den beschrie-

benen Herausforderungen nicht gerecht.

In Ankntpfung an seine Stellungnahme zum Verhaltnis von Hochschulausbildung und
Beschaftigungssystem empfiehlt der Wissenschaftsrat die Einfihrung einer klaren und
flexiblen Grundstruktur for Studium und Lehre sowohl an Universitaten als auch an
Fachhochschulen: ein drei- bis vierjahriges grundstandiges Studium mit dem eigen-
standigen berufsqualifizierenden Abschlul?® Bakkalaureus/Bachelor und Studienpro-
gramme von mindestens ein und hochstens zwei Jahren Dauer, die einen berufsqualifi-

zierenden Abschlul’ voraussetzen und mit dem Magister-/Mastergrad abschliel3en.

Die Einfiihrung dieser neuen Grundstruktur eroffnet neuartige Ubergéange zum Promoti-
onsstudium an Universitaten: Auf der Grundlage programmorientierter Aufnahmeverfah-
ren kdnnen besonders qualifizierte Bakkalaureus-/Bachelorabsolventen direkt in ein
Promotionsstudium aufgenommen werden; neuartige flexible Verkntpfungen eines Ma-

gister-/Masterprogramms mit einem Promotionsstudium werden ebenfalls erdffnet.

Das Ziel eines Studiums ist auch im Rahmen einer veranderten Studienstruktur die in-

tellektuelle Bildung durch Wissenschaft, die wissenschaftlich basierte Beschéaftigungs-
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fahigkeit und die Personlichkeitsentwicklung der Studierenden und Absolventen. Das
Bewul3tsein fir gesellschaftliche Probleme sollte ebenso Beriicksichtigung finden wie
die wissenschaftliche Entwicklung in einem Fach. Das Bakkalaureus-/Bachelorstudium
als Teil einer neuen Studienstruktur kann einen bedeutsamen Beitrag zur notwendigen
Reduzierung der Studienzeiten leisten, wenn es sein qualifikatorisches Profil in einem

Zeitrahmen von drei Jahren entfaltet.

Die neuen Bakkalaureus-/Bachelor- und Magister-/Masterabschlisse sollten die unter-
schiedlichen Ziel- und Interessenlagen der Studierenden, spaterer Arbeitgeber und der
Gesellschaft bertcksichtigen und Studienmdglichkeiten er6ffnen, die generalistische,
forschungs- oder anwendungsorientierte Profilschwerpunkte erkennen lassen, ohne
dal’ dabei von dem hohen wissenschaftlichen Niveau der deutschen Hochschulausbil-
dung insgesamt abgewichen wird. Der fiur die Einfihrung neuer Studiengdnge und -
abschlisse vorgesehenen Akkreditierung kommt fiir die Sicherung von Transparenz
und Qualitdt der Studienangebote eine bedeutende Rolle als komplementéarer Prozel}

ZU.

Beschaftigungsfahigkeit kann nicht dauerhaft und einmalig in einem begrenzten Lehr-
und Lernblock im Rahmen der wissenschaftlichen Erstausbildung, die gegenwartig im
internationalen Vergleich zu lang ausgedehnt ist, erzielt werden. Der Wissenschaftsrat
empfiehlt deshalb, grundlegende Fach-, Methoden- und Sozialkompetenzen in einem
kirzeren grundstandigen Studium bis zu einem berufsqualifizierenden Abschlul3 zu
vermitteln und dabei groRes Gewicht darauf zu legen, daR Ubergangs- und AnschluRR-
fahigkeiten zur beruflichen Anwendung oder fir ein weiteres Studium sowie zur le-
benslangen Weiterbildung angelegt werden, um eine kontinuierliche Erneuerung, Er-
géanzung und Erweiterung der Kompetenzen zu fordern. Dabei soll eine fachliche Sy-
stematik und Begrifflichkeit ausgebildet und die Fahigkeit vermittelt werden, fachiber-
greifende Zusammenhéange zu erkennen. Die Aneignung von transferfahigem Basiswis-
sen soll zusammen mit der Entwicklung von Schlisselqualifikationen einen deutlich ho-

heren Stellenwert erhalten.

Nach Auffassung des Wissenschaftsrates, die er bereits in seiner Stellungnahme zu
Hochschulausbildung und Beschaftigungssystem zum Ausdruck gebracht hat, haben
differenzierte Abschlisse nur dann einen Sinn, wenn nach einem berufsqualifizierenden
Abschlul3 der unmittelbare Anschlul3 eines weiteren Studienprogramms mit dem Ziel

einer hoheren Qualifizierung im Fach nicht als Regelfall vorgesehen wird. Hieran an-



- 36 -

schlieRend wird den Landern und den Hochschulen empfohlen, die im KMK-Beschlul3
vom 5. Marz 1999 eroffnete Moglichkeit zu nutzen und den Zugang zu unmittelbar an
den Bakkalaureus/Bachelor anschlieRenden Studienprogrammen von fachlichen und
inhaltlichen Voraussetzungen abhéngig zu machen, die aus den Anforderungen des
Magister-/Masterprogramms abgeleitet werden. Die konkrete Ausgestaltung dieser Zu-
gangsvoraussetzungen obliegt den Hochschulen im Rahmen der Vorgaben des Lan-

des.

Eine fachliche Differenzierungslinie innerhalb des Magister-/Masterstudiums sollte eine
mehr forschungs- oder eine mehr anwendungsorientierte Ausrichtung der Studiengénge
vorsehen. Die Konzentration auf fachliche Spezialisierungen und Vertiefungen bildet
ebenso ein charakteristisches Merkmal aller Magister-/Masterstudiengédnge wie die
Vorlage einer Magister-/Masterarbeit, mit der auf der Grundlage einer selbstandigen
Anwendung des Fachwissens wie der Methoden- und Schlisselkompetenzen auf die
Losung eines komplexen Problems dokumentiert wird, daf das programmorientierte

Qualifikationsziel erreicht wurde.

Ziel der eher anwendungsbezogenen und berufsorientierten Magister-/Masterstudien-
gange sollte es auch sein, Hochschulabsolventen mit einem Bakkalaureus-/Bachelorab-
schlul3 nach einer Zeit der praktischen Berufstatigkeit die Moglichkeit zu eroffnen, ihre
Fachkenntnisse zu erneuern und weiterzuentwickeln, wie es der Erhalt der Beschafti-
gungsfahigkeit und die Berufskarriere erfordern. Diese an der beruflichen Praxis ausge-

richteten Programme sollten deshalb starker nachfrageorientiert ausgerichtet sein.

Sowohl um die Hochschulforschung zu starken als auch um die daftr interessierten und
befahigten Graduierten ohne eine institutionelle Hirde fordern zu kénnen, empfiehlt der
Wissenschaftsrat — anknipfend an seine Empfehlungen zu Graduiertenkollegs und
Doktorandenstudien —, auf der Basis eines definierten Promotionsstudiums grundséatz-
lich die neue Mdglichkeit zu er6ffnen, besonders qualifizierte Bakkalaureus-/Bachelor-
absolventen ins Promotionsstudium aufzunehmen, wie dies in anderen Wissenschafts-
systemen mit Erfolg praktiziert wird. Der Wissenschaftsrat halt es fur dringend geboten,
den internationalen Wettbewerb um eine friihzeitige Gewinnung des wissenschaftlichen
Nachwuchses zu intensivieren und diese neuen Mdoglichkeiten zur Verkirzung der Qua-
lifikationszeiten ohne QualitdtseinbufRen zu nutzen. In den Féllen, in denen der Zugang
zum Promotionsstudium Uber das Studium in Magister-/Masterprogrammen erfolgt,

sollten diese Qualifizierungsphasen so miteinander verknupft werden, dafl3 auch hier die
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Gesamtausbildungszeit verkirzt wird, beispielsweise indem eine schriftliche Abschlul3-

arbeit im Magister-/Masterprogramm erlassen wird.

Da nach dem Beschluf3 der KMK Bakkalaureus-/Bachelor-, Magister-/Master- und Di-
plomstudiengdnge jeweils eigenstidndigen Charakter haben sollen und fir ihren Ab-
schlul3 jeweils nur ein Grad verliehen werden soll, ist es nach Einschatzung des Wis-
senschaftsrates kaum mdglich, neben gestuften Studiengang- und Abschluf3strukturen
auf Dauer parallel die herkdmmlichen Magister- und Diplomstudiengdnge anzubieten.
Er empfiehlt deshalb den Hochschulen, nach einer angemessenen Phase die Studien-
angebote und -abschliisse zu evaluieren. In einer mittelfristigen Perspektive sollten in
allen Studienfachern, in denen sich dies als sinnvoll erwiesen hat, nur noch gestufte
Studiengdnge angeboten werden. Diese sollten einheitlich mit den international kompa-

tiblen Graden Bakkalaureus/Bachelor und Magister/Master abschliel3en.

Die Prozesse der Profilbildung und Differenzierung der Studienangebote und der Ab-
schlu3strukturen veré&ndern die bisherige Aufgabentrennung zwischen den beiden
Hochschularten Universitat und Fachhochschule. Die institutionellen Differenzierungen
werden zukUnftig starker durch die Profile der Studienangebote als durch externe insti-
tutionelle Standardzuschreibungen bestimmt sein. Dabei sollten die Fachhochschulen
ihre besondere Qualitdt im anwendungsorientierten Bereich bewahren; dariber hinaus
sollte es bildungspolitisches Ziel sein, die anwendungsorientierten Studiengange insge-
samt zu starken, um so Studierende vermehrt fiir die Aufnahme eines solchen Studiums
zu gewinnen. Um den Studierenden die besten Auswahlmdglichkeiten anzubieten und
ihnen die hochschulartenunabhangige Wahrnehmung von Studienangeboten zu er6ff-
nen, sollten im Bereich von Lehre und Studium die Kooperationen zwischen Fachhoch-

schulen und Universitaten intensiviert und Ubergange geebnet werden.
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Anhang

l. Abbildungen

Abbildung Al
Durchschnittlich bendétigte Hochschulsemester in St udiengéngen
zum Diplom (U), Magister oder Staat sexamen (Prif ungsjahr 1997)

Sprach- und Kulturwissenschaft
Sport

Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwiss.
Mathematik, Naturwissenschaften
Humanmedizin

Veterinarmedizin

Fachergruppe

Agrar-, Forst- und Erndhrungswiss.
Ingenieurwissenschaften

Kunst-, Kunstwissenschaft

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Hochschulsemester

Quelle: Wissenschaftsrat, erstellt nach: Statistisches Bundesamt, Prifungen an Hochschulen 1997, Fachserie 11,
Reihe 4.2.

Abbildung A2
Durchschnittlich benétigte Hochschulsemester in St udiengéngen
zum FH-Diplom (ohne Verw.FH; Prafungsjahr ~ 1997)
Sprach- und Kulturwissenschaft
Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwiss.

Mathematik, Naturwissenschaften

Agrar-, Forst- und Erndhrungswiss.

Fachergruppe

Ingenieurwissenschaften

Kunst-, Kunstwissenschaft

o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Hochschulsemester

Quelle: Wissenschaftsrat, erstellt nach: Statistisches Bundesamt, Priifungen an Hochschulen 1997, Fachserie 11,
Reihe 4.2.
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Abbildung A3
Alter von Studierenden bei der Erstimmatrikulat ion an
Hochschulen in ausgewahlten Landern
1996

Vereinigte Staaten
Vereinigtes Konigreich
Niederlande
Deutschland

Danemark

0 2,5 5 7,5 10 125 15 175 20 225 25
Alter

Quelle: Wissenschaftsrat, erstellt nach: OECD, Bildung auf einen Blick 1998, S. 183.

Abbildung A4
Altersverte ilung der Absolventen der Hochschulen des
Tertiarbereichs in ausgewahlten Landern 1996: St  udiengang zum
Zweitabschluf3 (z.B. Master in den USA)

Vereinigte Staaten* 24,0
Niederlande 25,2
Danemark 28,5
Vereinigtes Konigreich 28,8

15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29
Mittleres Alter bei Abschlu®

* Typisches Abschluf3alter
Quelle: Wissenschaftsrat, erstellt nach OECD: Bildung auf einen Blick 1998, S. 201 und 369.
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II.  Beispiele in Deutschland konzipierter und angebotener Bakkalaureus-/Bachelor-/
Magister-/Masterstudiengénge

Die folgende Ubersicht Uber Studiengange, die die Vergabe eines Bakkalau-
reus-/Bachelor- und/oder Magister-/Mastergrades vorsehen, stellt einen Ausschnitt aus
der derzeit bestehenden Vielfalt an gestuften Studiengdngen in Deutschland dar. Sie
beansprucht Vollstandigkeit weder beztglich der dargestellten Facher noch der jeweili-
gen institutionellen Anbindung des Studienprogramms, sondern soll Gestaltungsmag-
lichkeiten neuer gestufter Studiengange unter Bertcksichtigung verschiedener Facher-

kulturen aufzeigen.

[I.1. Universitdt Magdeburg: International study program in economics and manage-
ment

Seit dem Wintersemester 1997 gibt es an der Fakultat fur Wirtschaftswissenschaft der
Otto-von-Guericke-Universitat Magdeburg ein englischsprachiges, international orien-
tiertes Studienprogramm, das in sechs Semestern zum Abschlul3 Bachelor of Arts in
Economics oder Management und in weiteren drei Semestern zum Master of Arts in
Economics oder Management fuhrt. Inzwischen ist im Anschluf3 an das MA-Programm
bzw. auch auf der Basis eines entsprechenden externen Masterabschlusses auch die
Teilnahme am Doctoral Study Program mit dem Ziel der Erlangung des Grades eines
PhD moglich.

Die Ziele, die mit der Einrichtung der neuen Studiengange verfolgt werden, sind die
Steigerung der Attraktivitat des Studiums an deutschen Hochschulen fir hoch motivierte
und qualifizierte Auslander sowie die Verbindung der fachlichen Ausbildung mit Mehr-
sprachigkeit und internationaler Dimension. Es wird eine hohe Kompatibilitat des Studi-

ums zu internationalen Standards angestrebt.

Die Voraussetzungen fiur die Zulassung zum Bachelorprogramm sind eine fir deutsche
Hochschulen giltige Hochschulzugangsberechtigung sowie der Nachweis ausreichen-
der Kenntnisse des Englischen. Masterbewerber missen tber einen dem Magdeburger
Bachelor aquivalenten Abschluf3 in Economics oder Management oder einem eng ver-
wandten Fach verfliigen sowie positive Ergebnisse im GMAT (Graduate Management
Admission Test) oder GRE/Economics (Graduate Record Examination in Economics)

vorweisen.
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Angehende Doctoral Students durchlaufen ein auf ihre Vorbildung und ihr Vorhaben
abgestimmtes Promotionsstudium. Die formalen Zugangsvoraussetzungen entsprechen
denen des Masterprogramms. Wer keinen Master-Abschluss nachweist, muf3 jedoch
innerhalb des Promotionsstudiums die entsprechenden Leistungen erbringen. Ein An-

spruch auf Aufnahme in das Doctoral Program besteht nicht.

Die Anwendung des Guthabenpunkte-Systems im Wahlteil des Bachelorprogramms
sowie im Masterprogramm ermdglicht die Anerkennung von im Ausland erbrachten

Studienleistungen bei entsprechendem Nachweis.

Das credit-point-System erleichtert die Definition der Ubergangsmdglichkeiten bei-
spielsweise von dem auslandsorientierten Studiengang in den weiter bestehenden Di-
plomstudiengang, von der Fachhochschule zur Universitat oder bei der Zulassung zur
Promotion. Auch die Transfer- und Mobilitatsmoéglichkeiten von und zu den auslandi-

schen Partnerhochschulen sind auf diese Weise geregelt.

[I.2. Universitat Karlsruhe: Masterstudiengang Electrical engineering

Das Studienprogramm des Masterstudiengangs Elekrotechnik ist modularisiert und mit
einem Leistungspunktsystem verknupft worden. Das Bachelorstudium gliedert sich in
ein Grund- und ein Hauptstudium, das innerhalb von sieben Semestern absolviert wer-
den soll. Im Grundstudium des Bachelorstudiengangs werden die Grundlagen des Stu-
dienfaches vermittelt; ein Industriepraktikum ist in den Studienplan integriert. Im Haupt-
studium des Bachelorstudiums ist ebenfalls ein mehrwochiges Praktikum und die Anfer-
tigung einer dreimonatigen Abschluf3arbeit vorgesehen. Um zum Masterstudium zuge-
lassen zu werden, mufld der Nachweis eines sehr gut bestandenen Bachelorstudiums
oder eines vergleichbaren Hochschulstudiums vorliegen. Das Masterprogramm sieht
ein Studium von drei bis vier Semestern Lange vor, in dem sich praktische Anteile des
Studiums wie Theorieteile ergdnzen. Die im parallel weitergeflihrten Diplomstudiengang
vorgesehene Diplomarbeit von sechs Monaten Dauer ist auch im Masterprogramm vor-
gesehen. Nach Schéatzungen der Hochschule werden etwa 70 % der Studierenden nach
Erwerb des Bachelors ihr Studium fortsetzen (in den Ingenieurwissenschaften ist es
Ublich, dal3 eine Promotion nicht direkt mit einem Bachelor, sondern mit einem Master-

(oder Diplom-) abschluf3 begonnen wird).
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Akkreditierungsbemuhungen bei européischen und internationalen Akkreditierungsa-
genturen wurden bereits seitens der Universitat Karlsruhe flr den Bachelorstudiengang
eingeleitet. Die Anwerbung und spétere Betreuung auslandischer Studierender, die mit
einer Anschubfinanzierung des Landes Baden-Wirttemberg unterstiitzt werden, sowie
die Akkreditierungsbemihungen erfolgen durch die ,International Department GmbH*

an der Universitat Karlsruhe.

[I.3. Fachhochschule Karlsruhe: Masterstudiengang European Construction Manage-
ment

Der Masterstudiengang der FH Karlsruhe wurde 1993 eingerichtet, um auf die Anforde-
rungen des europdaischen Marktes durch ein spezifisches Ausbildungsprogramm zu
reagieren. In der Bauindustrie lal3t sich bereits jetzt eine sehr hohe Akzeptanz der im
Masterstudiengang ausgebildeten Absolventen feststellen; nahezu 100 % der bisheri-

gen Absolventen haben nach Angaben der Hochschule einen Arbeitsplatz gefunden.

Der Studiengang umfal3t ein einjahriges Vollzeitstudium, das — durch eine ERASMUS-
Kooperation initiiert — mit vier europaischen Partnerhochschulen entwickelt wurde. Die
Studiengangstruktur nimmt diese Kooperationsbeziehungen auf: Das Studium umfal3t
ein modularisiertes und mit ECTS verknUpftes Studiengangkonzept in vier Studienab-
schnitten, die an verschiedenen europaischen Hochschulen durchgefiihrt werden. Im
letzten Studienabschnitt ist die Anfertigung einer Abschluf3arbeit oder eines industriellen
AbschluR3projektes in einer Fremdsprache vorgesehen. Die Zulassungsvoraussetzun-
gen bestehen neben dem Nachweis eines ersten anerkannten Hochschulabschlusses
in dem Nachweis von guten Sprachkenntnissen in mindestens einer Fremdsprache. Der
Titel Master of Science wird gemeinsam von der franzdsischen und der englischen
Partnerhochschule in Zusammenarbeit mit der Fachhochschule Karlsruhe und der iri-

schen Partnerhochschule verliehen.

[I.4. Ruhr-Universitat Bochum: Reformmodell zur Neustrukturierung des Magisterstudi-
ums

Auf der Grundlage der im Jahr 1991 von der Gemeinsamen Kommission fur die Studi-
enreform im Land NRW erarbeiteten ,Empfehlungen zur Struktur des Magisterstudiums*
wurden im WS 1993/94 die ersten Studierenden in das Magisterreformmodell an der

Ruhr-Universitat aufgenommen. Durch eine besonders intensive Betreuung, den Er-
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werb aul3erfachlicher Zusatzqualifikationen (8 SWS EDV, 4 SWS Englisch) und in das
Studium integrierte Praxisphasen sollte eine Verkirzung der Studienzeiten und eine
bessere Vorbereitung auf eine berufliche Téatigkeit erfolgen. Die Studienstruktur sieht
ein sechsemestriges Grundlagenstudium vor, das mit dem Bakkalaureus Artium abge-
schlossen wird. In dieser Studienphase werden drei Studienfdcher mit einer jeweils
gleichen Zahl von SWS studiert. Das Grundlagenstudium endet mit der Bachelorpri-
fung, die neben den drei Fachprifungen auf MA-Nebenfachniveau eine kleinere Studi-
enarbeit mit einer Bearbeitungszeit von sechs Wochen umfaldt. Die Bachelorprifung
wird als vorgezogener Teil der Magisterabschlu3prifung in den Nebenfachern verstan-
den. In der zweiten Studienphase, die zum Magister Artium fuhrt (Vertiefungsstudium),
wird ein Schwerpunktfach gewahlt. Das Studium wird durch die Magisterarbeit sowie
eine Prufung, die sich allein auf das Magisterfach bezieht, abgeschlossen. Diese Phase
des Studiums wird als Vertiefungsstudium mit wissenschaftlichem Charakter verstan-
den. Das Studium unter Reformmodellbedingungen ist insgesamt nicht modularisiert
worden und umfaRt auch kein Leistungspunktsystem. Anderungen haben sich beziiglich
der Strukturierung vor allem in der Verteilung des bisherigen Prufungsblocks auf die

Bachelorprifung und die Magisterprifung ergeben.

Der Erfolg des bisherigen Studienbetriebs wird im Reformmodell bei der Reduktion der
Studienabbrecherquoten und in der Vermittlung der bisherigen Absolventinnen und Ab-
solventen auf dem Arbeitsmarkt gesehen. Allerdings strebt eine recht hohe Zahl von
etwa 64 % der Absolventen die Fortsetzung des Studiums, z.T. nach einer Phase der
Berufstatigkeit, bis zum Magister an, so daf’ bislang nur wenige Ergebnisse Uber die

Akzeptanz auf dem Arbeitsmarkt vorliegen.

[I.5. Reform des Chemiestudiums: Das ,Wurzburger Modell*

Das sogenannte ,Wurzburger Modell“ — an dessen Einfihrung zur Zeit etwa 70 % der
Chemie-Fakultaten arbeiten — sieht ein gestuftes Studium mit den berufsqualifizieren-
den Abschliissen Bachelor of Science (B.Sc., nach sechs Semestern), Master of Sci-
ence/Diplom (M.Sc., nach weiteren vier Semestern) und Promotion (nach insgesamt ca.
16 Semestern) vor. Fur das Bachelorstudium sind die Lehrinhalte des bisherigen acht-
semestrigen Grund- und Hauptstudiums konzentriert worden auf ein sechssemestriges
Basisstudium, in dem die essentiellen theoretischen und experimentell methodischen

Grundlagen der wichtigsten chemischen Facher vermittelt werden. Fur das Basisstudi-
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um ist ein empfehlender Lehrinhaltskatalog erarbeitet worden, der die Vergleichbarkeit
der Lehre an den Chemie-Fakultaten in den ersten sechs Semestern — und damit auch
den problemlosen Hochschulwechsel — gewéhrleisten soll. Im viersemestrigen Master-
studium (Graduierung zum M.Sc. in Chemistry) wird nur noch ein Fach schwerpunkt-
mafig (Schwerpunktfach) mit der erforderlichen Breite und Tiefe und der notwendigen
Vernetzung zu benachbarten Fachern studiert. Dieser Studienabschnitt ist modular auf-
gebaut und bietet den Fakultaten die Freiheit, ihr wissenschaftliches Potential fiir die
Entwicklung von Vertiefungs- und Spezialisierungsstudiengéngen zu "bundeln" (z.B. im
Bereich Life Science). Die Bewertung der Studienleistungen erfolgt nach einem Kredit-
punktesystem. Das Reformmodell sieht verschiedene Mdoglichkeiten zum Ausstieg mit
einem Abschluf3 und zum (Wieder-)Einstieg in das Studium nach dem Bachelor oder
Master — und einer moglichen Zeit der Berufstéatigkeit — vor. Der Bachelor des ,Wiirz-
burger Modells* soll auch mit einem viersemestrigen, nicht chemischen Zusatzstudium,
z. B. Wirtschaftswissenschaften zum Diplom-Wirtschaftschemiker kombiniert werden

koénnen.

I1.6. Fachhochschule Mannheim: Bachelor-/Masterstudiengang ,Biotechnology*

Seit Oktober 1999 bietet die Fachhochschule Mannheim zwei neue internationale Stu-
diengange mit den Abschlissen ,Bachelor of Science with Honours* in Biotechnology
sowie ,Master of Science” in Biotechnology an. Der Bachelor of Science with Honours
in Biotechnology (BSc (hons)), analog zu angloamerikanischen Modelle strukturiert,
dauert sieben Semester. Die Lehrveranstaltungen der ersten vier Semester werden
komplett in Englisch angeboten; Sprachkurse sind in das Studium integriert. Die ersten
vier Semester bestehen hauptsachlich aus Vorlesungen und Laborkursen, im flnften
Semester ist die Bearbeitung einer praxisorientierten Aufgabe in oder mit einem Betrieb
oder einer Forschungseinrichtung vorgesehen; wahrend des siebten Semesters flhrt
der Student eine Projektarbeit (Thesis) durch. Von den deutschen Teilnehmern wird ein
mindestens einsemestriges Studium (Theoriesemester oder praktisches Studienseme-
ster) an einer der Partnerhochschulen im Ausland erwartet, dessen Studienleistungen
angerechnet werden. Nach erfolgreichem, Uberdurchschnittlich gutem Abschluld3 des
Bachelorstudiums in Biotechnology kénnen die Studenten sofort mit dem i.d.R. dreise-
mestrigen Masterstudium (Abschlul3 MSc in Biotechnology) beginnen. Innerhalb des
MSc-Studienganges findet eine starke theoriebasierte und mit Laborarbeit vertiefte

Spezialisierung statt. Orientierungsoptionen sind — neben Kernmodulen — Biomedical
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Science und Biochemical Engineering. Der Studiengang wird mit einer Thesis im be-
treffenden Spezialisierungsgebiet abgeschlossen. Die Aufnahmekapazitat betragt ca.
24 Studienplatze beim Bachelorstudiengang, von denen maximal die Halfte fir deut-
sche Teilnehmer vorgesehen ist. Die Aufnahmekapazitat im MSc-Studiengang betragt
20 Studienplatze. Ebenfalls maximal die Halfte dieser Platze ist fur deutsche Studieren-

de vorgesehen.

[I.7. Fachhochschule Ostfriesland: Bachelor-/Masterstudiengang ,Engineering Physics*

Dieser sechsemestrige Bachelorstudiengang wird als Kooperationsprojekt der Univer-
sitat Oldenburg und der Fachhochschule Ostfriesland angeboten und schliel3t mit der
Verleihung des ,Bachelor of Engineering (BEng)* ab. In jeweils zwei weiteren Seme-
stern kann der ,Master of Engineering (MEng)“ und der ,Master of Science (MSc)“ ver-
liehen werden. Zwischen den beiden Institutionen ist vertraglich vereinbart, dafl3 diese
Titel gemeinsam verliehen werden. Inhaltlich sollen fundamentale theoretische und ex-
perimentelle physikalische Zusammenhange studiert sowie entsprechende Methoden
und Anwendungen in den Ingenieurwissenschaften gelehrt werden. Drei Wissen-
schaftsgebiete stehen im Vordergrund: Laser-Technologie, Biomedizinische Physik und
das Fach Sound and Vibration. Mittelfristiges Ziel ist, dal3 50 % der Bachelorabsolven-

ten in den Masterstudiengang wechseln.

[1.8. Fachhochschule Karlsruhe: Bachelor-/Masterstudiengang Maschinenbau

Der Bachelorstudiengang Maschinenbau umfal3t sechs Semester und gliedert sich in
Grundstudium und Hauptstudium. Das Grundstudium vermittelt die ingenieurwissen-
schaftlichen Grundlagen und erstreckt sich tber die ersten drei Semester. Eine geringe
Spezialisierung erfolgt erst in einem Schwerpunkt im Hauptstudium und endet mit der
Verleihung des ,Bachelor of Science (BSc ME)“. Es werden drei Studienschwerpunkte
angeboten: Konstruktion, Kalte-, Klima- und Umweltverfahrenstechnik sowie Produkti-
on. Das Hauptstudium vertieft die im Grundstudium erworbenen Grundlagen exempla-
risch anhand der gewahlten Studienrichtung. Es legt die notwendige Basis fur breite
Einsatzmoglichkeiten im spéateren Beruf. Das fiinfte Semester ist ein Projektsemester,
das in der Industrie (im In- oder Ausland) abgeleistet werden soll. Das problemorien-
tierte Bearbeiten einer innerbetrieblichen Aufgabe in einem Team und das Einliben von

Sozialkompetenz bereiten im Projektsemester realistisch auf den spateren beruflichen
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Einsatz vor. Mit der (in der Regel dreimonatigen) ,,Bachelor Thesis* schliel3t das Studi-
um ab. Alle Studienleistungen im Bachelorstudiengang werden nach dem European
Credit Transfer System (ECTS) verrechnet. Jeder Studienleistung wird eine bestimmte
Anzahl von credits zugeordnet (ein credit entspricht etwa dem Lernaufwand fir eine

SWS). Pro Semester kdnnen maximal 30 credits erworben werden.

Der Fachbereich Maschinenbau bietet sowohl einen Diplomstudiengang als auch einen
Bachelor-/Masterstudiengang an. Die zusatzliche Einfihrung des Bachelor- und Ma-
sterstudiengangs erforderte aber eine komplette Neustrukturierung des Diplomstudien-
gangs, da nur begrenzte zusatzliche Resourcen zur Verfligung standen. Durch selektive
Verlagerung eines Teiles der fortgeschrittenen Grundlagen vom Grundstudium auf das
Ende des Diplomstudiengangs (8. Semester) konnte eine Studienstruktur mit folgenden

Eigenschaften erreicht werden:

1. Der Bachelorstudiengang und die ersten sechs Semester des Diplomstudien-
gangs stimmen in grof3en Teilen Uberein.

2. Die sechssemestrige Ausbildung zum Bachelor ist nicht mit Theorie tUberladen,
enthalt ausreichend angewandte Facher, um berufsqualifizierend zu sein.

3. Das Diplomstudium hat eine grofR3ere Ausbildungstiefe als das Bachelorstudium
und enthalt alle Elemente des bisherigen Diplomstudiengangs.

4, Ein Wechsel zwischen dem Bachelorstudiengang und dem Diplomstudiengang
ist problemlos moglich.

5. Alle angebotenen Studiengdnge sind aus Lehrveranstaltungsmodulen zu je
sechs Semesterwochenstunden aufgebaut.

[1.9. Fachhochschule Aachen: Bachelor-/Masterstudiengange ,International Studies in
Technology*

Die Curricula konzentrieren sich an den analogen Diplomstudiengangen Chemie-
Ingenieurwesen, Elektrotechnik, Maschinenbau und Physikalische Technik und sind
inklusive Projektarbeit auf eine Studienzeit von sechs Semestern ausgerichtet. Darliber
hinaus ist fur Studierwillige aus bestimmten Landern ein ,Freshmen-Year“ obligatorisch,
welches die studienbedingten Spracherfordernisse, mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Vorkenntnisse und Vorpraktika vermittelt. Dieses Freshmen-Year kann auch an

einigen ausgewahlten Partnerhochschulen im Ausland absolviert werden.
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Die Bachelorstudiengange sind wie die analogen Diplomstudiengange voll modulari-
siert, so dal3 eine gegenseitige Anrechenbarkeit und damit ein Wechsel nach dem Ba-

chelorabschlufd moglich ist.

Die Bachelorstudiengdnge haben die Abschlisse ,Bachelor of Engineering®. Bei ent-
sprechenden zusatzlichen qualifizierten Leistungen ist dariber hinaus der Bachelor

(Hons.) moglich.

[1.10. Fachhochschule fir Wirtschaft Berlin: Bachelor-/Masterstudiengang European
Business Administration (EBA)

Der deutsch-britische EBA-Studiengang wird in Kooperation mit der Anglia Polytechnic
University, Cambridge, durchgefuhrt. Er schliel3t mit einem Doppeldiplom ab; zuséatzlich
zum deutschen Diplom wird der AbschluRgrad eines Bachelor of Arts (Honours) erwor-
ben. EBA ist ein international integrierter Studiengang, der insgesamt acht Semester
umfal3t. Deutsche und britische Studenten werden gemeinsam in jeweils einer Studien-
gruppe ausgebildet. Das Studium findet an zwei Hochschulorten, zur Halfte in Berlin
und zur Halfte in Cambridge, statt. Die Unterrichtssprache in Berlin ist Deutsch, in
Cambridge Englisch. Der Studiengang umfaldt sechs Theoriesemester und zwei Pra-
xissemester. Von den Praxissemestern mufd von den deutschen Studenten mindestens
eines in einem englischsprachigen, von den englischen Studenten mindestens eines in
einem deutschsprachigen Land absolviert werden. Die Studieninhalte in Berlin und
Cambridge sind aufeinander abgestimmt. Im Ubrigen sind die Studieninhalte — vergli-
chen mit der herkémmlichen BWL-Ausbildung der Hochschule — weniger breit und kon-

zentrieren sich starker auf die wirtschaftswissenschaftlichen Kernfacher (BWL, VWL).

[ll.  Grundstrukturen ausgewahlter nationaler Hochschul- und Abschlul3systeme
[11.1. Grundstrukturen des britischen Bildungssystems
a) Zulassungsvoraussetzung zum Hochschulstudium

In Grol3britannien existieren keine landesweit einheitlichen Zulassungsvoraussetzungen
zu einem Hochschulstudium. Jede Universitat definiert selbst ihre eigenen Aufnahme-
bedingungen. In den letzten Jahren hat die Zahl der Studierenden zugenommen, die

bereits Uber einen Berufsabschlul® verfligen. Es existiert keine scharfe Trennung zwi-
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schen beruflicher und allgemeiner Hochschulausbildung. Fast alle Einrichtungen bieten

zugleich berufliche und nicht-berufliche Ausbildungsgange an.

b) Aufbau des Hochschulsystems

Das Hochschulsystem des Vereinigten Konigreichs besteht aus den regionalen Hoch-
schulsystemen England, Schottland, Wales und Nordirland. England verflgt tber etwa
130 Hochschuleinrichtungen, die unmittelbar vom Higher Education Funding Council
finanziert werden, sowie ca. weiteren 80 Einrichtungen (Colleges), die u.a. auch Hoch-
schulstudiengénge anbieten. In Schottland bzw. Wales existieren zwolf bzw. sechs
Hochschuleinrichtungen, die durch die dortigen Higher Education Funding Councils fi-
nanziert werden. Bis Anfang der 90er Jahre war das britische System durch eine binare
Struktur charakterisiert. Diese Struktur bestand aus den etablierten ,old universities”
und den eher praxisorientierten Polytechnics. Durch den im Jahr 1992 verabschiedeten
~Further and Higher Education Act“ wurde den Polytechnics das Recht eingerdumt, sich

Universitat zu nennen und entsprechende Studienabschluf3grade zu verleihen.

Die an den verschiedenen Hochschulen erworbenen Studienabschlisse sind formal
gleichwertig. Ein externes Prifungssystem stellt Standardkriterien auf, wonach jeder

Prifungsausschuld zumindest ein Mitglied aus einer fremden Hochschule beruft.

c) Studienverlauf und Studienabschlisse

Im allgemeinen gibt es an britischen Hochschulen drei Abschluf3niveaus: ,Subdegree®,
der als erster Hochschulgrad (,First Degree®) anerkannt wird, das postgraduierte Studi-
um sowie die Promotion. Der Subdegree, der von ca. 15 % aller Studierenden erworben
wird, umfal3t eine breite Palette von hauptsachlich beruflichen Ausbildungsgangen von
ein- bis zweijahriger Dauer. Die meisten Studierenden befinden sich hier in Teilzeitpro-
grammen an nicht-universitdren Einrichtungen. Die Studiengange des ersten Hoch-
schulgrades, die ca. 75 % aller Studierenden belegen, dauern drei bis vier Jahre (finf
bis sechs Jahre im medizinischen Bereich). Postgraduale Studien, die von ca. 11 % der
Studierenden verfolgt werden, fihren nach ein bis zwei Jahren zu héheren (advanced)

degrees bzw. zu Mastergraden bzw. nach drei bis vier Jahren zur Promotion.

So gut wie alle Hochschulen bieten dreijahrige Bachelorprogramme, tberwiegend auch

Postgraduierten-Abschlisse an, die zum Master- oder Doktorgrad filhren. Die friheren
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Polytechnics und vor allem die Colleges bieten auch zweijahrige Programme an, die zu
Diplomen und Zertifikaten des Business und Technician Education Council (BTEC) und
sonstigen berufsbezogenen Qualifikationen fiihren. An den friiheren Polytechnics und
Colleges sind deutlich mehr Teilzeitstudierende immatrikuliert, werden mehr sandwich
courses (Studiengénge mit einem bedeutenden Anteil an Berufspraktika) und mehr be-
rufs- und arbeitsmarktbezogene Kurse als an den old universities angeboten. Die Aus-
bildung an den ,alten” Universitaten umfal3t eher die traditionellen, akademischen Dis-

ziplinen. Auch der Anteil postgradualer Angebote ist dort grof3er.

Die hochschulpolitische Entwicklung, die Diskussion Uber Struktur und Inhalte der
Hochschulausbildung fur die wachsende Zahl an Studierenden wurde in GroRR3britannien
bis Ende der 80er Jahre ohne klare und lbergreifende Ziele gefuhrt und blieb weitge-
hend den an der institutionellen und individuellen Forderpraxis beteiligten dezentralen
research und funding councils tberlassen. Erst seit Beginn der 90er Jahre konkretisiert
sich besonders durch verschiedene Positionspapiere der Regierung und durch Berichte
Ubergeordneter Institutionen, etwa des Advisory Board for Research Councils, die Dis-
kussion uber hochschulpolitische Zielstellung in der Hochschulausbildung. Das White
Paper on Research Policy des Advisory Board for Research Councils von 1993 stellt die
bisherige Struktur und Gewichtung der Graduiertenausbildung grundsatzlich in Frage
und thematisiert die Gewichtung zwischen der Ausbildung fir anwendungsbezogene
Forschung, die von der Wirtschaft bendtigt werde, und einem intrinsischen, jedoch we-
niger unmittelbar verwertbaren Forschungsinteresse. Innerhalb der Graduiertenausbil-
dung soll danach der Master of Science gegenuber dem PhD aufgewertet und der Zu-
gang zum PhD eingeschrankt werden, da dieser Abschlul3 den Anforderungen der au-
Reruniversitdren und Industrieforschung nicht immer hinl&nglich entspreche. Das Stu-
dienprogramm des Master soll danach starker auf eine Auswahl spaterer Doktoranden

ausgerichtet werden.

Die Differenzierung der Studienorganisation zu einer stark selektiv gestalteten 1+3-
Struktur (=1 Jahr Master+ 3 Jahre PhD) im Postgraduiertenbereich (Vollzeitstudium)
fuhrte zu einer deutlichen Zunahme der Studienangebote in den Masterstudiengangen,
die auch durch die Absicht der Hochschulen beeinflul3t war, durch die Immatrikulation
auslandischer Studierender zusatzliche Mittel zu gewinnen. Auch wenn dies nicht allein
dem breiteren Angebot an Masterangeboten geschuldet ist, ist die deutliche Zunahme

der Zahl der auslandischen Studierenden von 13.335 im Postgraduiertenbereich im
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Jahr 1981/82 auf 23.413 im Jahr 1990/91 bemerkenswert. In der Entwicklung von neu-
en Masterangeboten orientierten sich viele Hochschulen an dem Angebot eines ,effizi-
enten Curriculums®, d.h. einer moglichst effizienten Ausnutzung der vorgesehenen Un-
terrichts- und Betreuungsstunden der Hochschullehrer durch ein modulares Studienan-
gebot, das fur verschiedene, individuell wahlbare Studienprofile, z.B. eher forschungs-

oder anwendungsorientiert, genutzt werden kann.

[11.2. Grundstrukturen des niederlandischen Hochschulsystems
a) Zulassungsvoraussetzungen zum Hochschulstudium

Die Voraussetzungen fur die Zulassung zu einem Studium an einer niederlandischen
Hochschule hangen von der Wahl des Hochschultyps ab. Um zu einem Studium an ei-
ner HBO (= entspricht etwa der deutschen Fachhochschule) zugelassen zu werden,
missen die Studienbewerber nach der fir alle verpflichtend vorgesehenen achtjahrigen
Grundschule den funfjahrigen ,Fortgesetzten Hoheren Allgemeinen Unterricht* (HAVO)
oder den sechsjahrigen ,Wissenschaftspropadeutischen Unterricht* (VWO) erfolgreich
abgeschlossen haben. Da der Ubergang zwischen Schule und Hochschule, aber auch
von der Schule in eine berufliche Tatigkeit nach Einschatzung der niederlandischen Re-
gierung vielfaltige Probleme aufwirft, wird seit dem 1. August 1998 eine Reform der
schulischen Oberstufe umgesetzt.** Mit der Wahl eines der in der Oberstufe méglichen
inhaltlichen Profile ist die Zugangsberechtigung zu bestimmten Studiengangen verbun-
den. Wird ein Studienfach gewahlt, das nicht dem in der Schule gewahlten Profil ent-
spricht, missen an der jeweiligen Hochschule zusatzliche Zulassungsprifungen absol-

viert werden.

Fur die Aufnahme eines Universitatsstudiums muf3 die Richtung VWO erfolgreich abge-
schlossen worden sein. Fir bestimmte Studienfacher kann von den Hochschulen dar-

Uber hinaus der Nachweis zusatzlicher fachbezogener Zugangsvoraussetzungen ver-

* Die zweijahrige HAVO und die dreijahrige VWO-Oberstufe sollen danach so umstrukturiert werden,
daf’ bereits hier inhaltliche Grundlagen fir ein spateres Studienfach vermittelt werden und damit die Stu-
dienerfolgsquote verbessert wird. Die Wahlfreiheit zwischen einzelnen Kursen in der Oberstufe wird
nunmehr ersetzt durch die Wahl zwischen vier Profilen, namlich ,Natur und Technik®, ,Natur und Ge-
sundheit®, ,Wirtschaft und Gesellschaft* und ,Kultur und Gesellschaft‘. Jedes dieser vier Profile umfaf3t
ca. 30 % des gesamten Unterrichtsvolumens, das durch die Belegung von einem fir alle Profile obligato-
rischen Facherkanon (= 50 %) erganzt wird. Hier sind auch Lehreinheiten zur ,Orientierung auf Studium
und Beruf* von etwa 10 Stunden pro Jahr vorgesehen. 20 % der zu belegenden Schulstunden kénnen
durch freie Facherwahl erganzt werden.
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langt werden, wie beispielsweise der Nachweis bestimmter fachbezogener Schullei-
stungen. Die Hochschulen kdnnen jedoch auch im Einzelfall und beispielsweise durch
Eignungsprifungen in bestimmten Féchern prifen, ob die Zulassung gestattet werden
kann. Im allgemeinen erfolgt die Zulassung zum Universitatsstudium durch die Zentral-
stelle flr die Vergabe von Studienplatzen (CBAP), wahrend die Zulassung zu einem
Studium an HBOs (~ Fachhochschulen) weitgehend von diesen direkt entschieden wird,
da sie traditionell und tGberwiegend privatrechtlich organisiert sind. Studieninteressen-
ten, die nicht Gber eine Hochschulzugangsberechtigung (HAVO oder VWO) verfiigen,
kénnen durch eine eigenstdndige Zulassungprifung zu einem Hochschulstudium zu-

gelassen werden.

b) Aufbau des Hochschulsystems

Das niederlandische Hochschulsystem umfaf3t 59 HBOs und 14 Universitaten. An den
HBOs studierten 1997 etwa 259.000 Studierende, an den Universitaten waren es im
gleichen Jahr 169.000. Die HBOs bieten eine theoretische wie praktische Ausbildung in

typischen Dienstleistungsfachern und in dual organisierten Studiengangen an.

c) Studienverlauf und Studienabschlisse

Das Studium an den niederlandischen Hochschulen gliedert sich in das einjahrige pro-
pedeuse und das dreijdhrige doctoraal-Studium. Das propedeuse endet mit einer stu-
dienbegleitenden Prufung, stellt jedoch keinen berufsqualifizierenden Abschlul3 dar,
sondern ist mit einer strukturierten Orientierungsphase, die mit einer obligatorischen
Studienberatung verbunden ist, vergleichbar. Nach dem erfolgreich bestandenen pro-
pedeuse an einer HBO ist ein Wechsel an die Universitdt moglich, wobei das dortige

Studium wieder mit dem propedeuse beginnt.

Das dreijahrige doctoraal-Studium kann an den Universitaten mit folgenden akademi-
schen Titeln abgeschlossen werden: ,ingenieur” (ir), ,doctorandus” (drs) oder ,meester*
(fir Rechtswissenschaften). Alle diese Titel entsprechen dem Niveau des Master. An
den HBOs kann das Studium mit dem Titel ,baccalaureus” (bc.) oder ,ingenieur* (ing)

abgeschlossen werden.

Das Vollzeitstudium dauert damit in der Regel an Universitaten und HBOs vier Jahre.

Faktisch sind die finanziellen Konsequenzen einer Uberschreitung der vierjahrigen Stu-
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dienzeit durch die dann erfolgende Zahlung deutlich hdherer Studiengebihren gravie-
rend. Nach Berechnungen des Zentralblros fir Statistik absolvierten an den Universi-
taten von den Studierenden der Jahrgangskohorten der Jahre 1988 bis 1995 konstant
etwa ein Viertel die Jahresabschlu3prifung des propedeuse nach einem Jahr. Der ku-
mulativ berechnete Gesamtanteil der Studierenden, die das propedeuse nach zwei bzw.
drei Jahren absolvierten, sank dagegen deutlich in der Kohorte 1993 auf 52 % bzw. 61
%. Gleichzeitig stieg jedoch der Anteil derjenigen, die bei einer Regelstudienzeit von in
der Regel vier Jahren ihr Studium erfolgreich beendeten, von 7 % der Kohorte von 1988
auf 13 % bei der Kohorte von 1992. Die mittlere Fachstudiendauer verkirzte sich von
1993 auf 1995 um zwei Monate von 71 auf 69 Monate.

Das niederlandische Studiensystem ist weitgehend modularisiert und mit einem Lei-
stungspunktsystem verbunden. Das Studienvolumen eines Studiengangs wird durch die
Anzahl der zu erreichenden Leistungspunkte beschrieben. Ein Leistungspunkt umfafit
40 Stunden (einschlieB3lich Lehr- und Lernzeiten und Selbststudium). Ein vierjahriges
Studium umfal3t 168 zu erreichende Punkte (an Universitdten und HBOs). Fir einige
Studienfacher sind jedoch langere Studienzeiten vorgesehen (beispielsweise Veterinar-
oder Zahnmedizin oder Philosophie). Das formelle Abschlu3diplom wird nach Erreichen

der Punktzahl, die auch die Abschlu3arbeit einschliel3t, vergeben.

Nach Abschluf? des Studiums folgt fir Absolventen bestimmter Ausbildungszweige eine
praktische berufsbezogene Ausbildung in besonderen Studiengdngen. Die Forderung
des wissenschaftlichen Nachwuchses erfolgt durch die Einrichtung von wissenschatftli-
chen Assistentenstellen, die mit einer Dissertation verbunden sind. Nach Vorstellung
der Regierung sollen etwa 10 bis 15 % der Hochschulabsolventen die Mdglichkeit zur
Promotion erhalten. Auf die Qualifizierungsstellen kénnen sich Fachhochschul- und
Universitatsabsolventen gleichermal3en bewerben. Die Auswahl erfolgt durch die be-
treuende oder die Assistentenstelle anbietende Fakultat. Die Promovenden kénnen sich
innerhalb von maximal vier Jahren qualifizieren. Die wissenschaftliche Qualifizierung ist
seit 1991 auch in Graduiertenkollegs mdglich, die von der Niederlandischen For-

schungsorganisation eingerichtet werden.

Mit dem in den Niederlanden seit Anfang der 90er Jahre in Gang gesetzten Prozel3 der
Profilbildung der einzelnen Hochschulen sind auch Plane verbunden, den einzelnen
Hochschulen das Angebot unterschiedlich profilierter Studiengdnge zu ermoglichen. So

soll es beispielsweise an Universitdten moglich sein, zwischen dem Angebot von tradi-
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tionell gestalteten, vierjahrigen Studiengangen und dem Angebot von kirzeren, dreijah-
rigen Studiengangen mit Baccalauerus-Abschlul3 in Verbindung mit einem zweijahrigen,
zulassungsbeschrankten Aufbaustudiengang mit den traditionellen Abschlu3diplomen

zu wahlen.

Die Einfihrung von klrzeren Studiengangen ist mit einer Evaluation hinsichtlich des
wissenschatftlichen Standards und der arbeitsmarktpolitischen Notwendigkeit des neuen
Studiengangs verbunden. Das Zentralregister fur Studiengange an Hochschulen
(CROHO) hélt Informationen und Daten von allen an niederlandischen Hochschulen
angebotenen Studiengdngen vor. Sobald dort ein Studiengang eingetragen wird, kann
die anbietende Institution finanzielle Unterstiitzung seitens des niederlandischen Staa-

tes erhalten.

[11.3. Grundstrukturen des déanischen Hochschulsystems
a) Zulassungsvoraussetzungen zum Hochschulstudium

Etwa ein Drittel der danischen Schilerinnen und Schuiler absolvieren die allgemeine
hohere Sekundarstufe®, deren erfolgreicher Abschluf? die Voraussetzung fiir ein Hoch-
schulstudium ist. Neben dem Nachweis des Abschlul3zeugnisses bestehen an den da-
nischen Hochschulen spezifische Zulassungsvoraussetzungen, die von der Wahl des
Studienfaches abhangen. Die Zulassung zum Studium ist in einer Vielzahl von Studien-
gangen — vor allem im naturwissenschaftlichen Bereich — an den Nachweis bestimmter
Schulfacher auf bestimmten Leistungsstufen im Sekundarabschluf3zeugnis bzw. an das
Bestehen ergdnzender Prifungen gekntpft. Die Zulassungsvoraussetzungen werden
vom Ministerium festgelegt. Wenn die Zahl der qualifizierten Studienbewerber die Zahl
der vorhandenen Studienplatze Ubersteigt, erfolgt eine Auswahl durch die Hochschule
nach den vom Ministerium festgelegten Kriterien. Die Mehrzahl der Bewerber wird nach
dem Notendurchschnitt im Sekundarabschluf3zeugnis ausgewéahlt; dariber hinaus kann

z. B. auch Berufserfahrung als Kriterium bertcksichtigt werden.

** Die Hochschulzugangsberechtigung kann in dem dreijahrigen weiterfihrenden Schulunterricht an den
Gymnasien, in den nicht-gymnasialen, Studentekurser” und den ,Hojere Forberedelseseksamen” (= Ein-
richtungen des zweiten Bildungsweges) erlangt werden.
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b) Aufbau des Hochschulsystems

Das danische Hochschulsystem umfal3t mehr als 130 Einrichtungen des tertidren Be-
reichs, an denen im Jahr 1997 insgesamt Uber 160.000 Studierende immatrikuliert wa-
ren, davon 90.000 im universitaren Bereich. Es umfaldt universitare und auf3eruniversi-
tare Einrichtungen. An den drei alteren Universitaten wird in den traditionellen universi-
taren Fachern geforscht und gelehrt. Die Studiengange verfiigen tber ein geschlosse-
nes und von anderen Studienfdchern getrenntes Studiengangkonzept. Zum universita-

ren Bereich z&hlen zudem spezialisierte Hochschulen wie die Technische Universitat.

Die zwei neueren Universitaten bieten Studienfacher an, die eher interdisziplinar und

projektorientiert angelegt sind.

Mit einem Studium an den danischen Hochschulen sind keine Studiengebihren ver-

knapft.

Der aul3eruniversitare Hochschulbereich umfal3t etwa 100 zumeist kleinere Einrichtun-
gen. Die von ihnen angebotenen Ausbildungsgange sind auf eine praktische Berufsta-
tigkeit hin ausgerichtet und umfassen Studiengange von zwei bis vier Jahren Dauer. Die
Regierung beabsichtigt, fur Ausbildungsgadnge von dreieinhalb Jahren den Bachelor-

grad einzufuhren ("Professionsbachelor").

c) Studienverlauf und Studienabschlisse

Bis Ende der 80er Jahre boten fast alle danischen Universitaten wissenschaftsorien-
tierte Studiengange mit einer durchschnittlichen Regelstudienzeit von finf Jahren an.
Die Reform der universitaren Studiengédnge wurde 1988 eingeleitet und ab 1993 durch
nahere Bestimmungen zu einer reformierten Studiengangstruktur der danischen Hoch-
schulen umgesetzt. Das Studium an den danischen Universitaten gliedert sich danach
in der Regel in einen dreijdhrigen Studiengang, der mit dem Bachelor (oder Bachelor of

Science in den Naturwissenschaften) abschliel3t.

Der danische Bachelor stellt einen berufsqualifizierenden Abschlul3 dar, der gleicher-
maf3en die Grundlage fur eine Berufstatigkeit wie fur ein Masterstudium ist. Mit der
Neugestaltung der Studiengangstruktur kann auch die bisherige Konzentration auf eine
Fachdisziplin durchbrochen werden. So kénnen beispielsweise Bachelorabsolventen

geistes- oder naturwissenschaftlicher Fachrichtungen gleichermal3en den neu ge-
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schaffenen Masterstudiengang in Multimedia absolvieren. Auch kdénnen sich nun die
Absolventen kirzerer berufsorientierter Studiengdnge von anderen Hochschuleinrich-

tungen fir ein Masterstudium an einer Universitat bewerben.

Mit dem erfolgreichen Abschlul’3 des auf den Bachelor folgenden zweijahrigen Studien-
abschnitts wird der Grad eines Candidatus erworben, der mit dem Master gleichgesetzt
ist (der Grad wird mit Angabe der jeweiligen Fachrichtung vergeben, z.B. cand.polit.).
Der Candidatus bildet die Voraussetzung zum PhD-Studium, der das bisher tbliche Li-
zentiat ersetzt. Der traditionelle danische Doktorgrad wird an Wissenschatftler nach ei-
ner langeren Forschungstatigkeit verliehen und entspricht damit eher der deutschen
Habilitation. Die Gestaltung der PhD-Studiengéange obliegt den einzelnen Hochschulen.
In der Regel dauert ein PhD-Studium drei Jahre und wird in denselben Fachern oder
einem verwandten Fach durchgefihrt, in dem auch das Masterstudium absolviert wur-
de. Neben der Anfertigung der Dissertation missen im Rahmen des PhD-Studiums
Lehrveranstaltungen von einem Arbeitsvolumen eines halben Jahres belegt werden.
Um zum PhD-Studium zugelassen zu werden, muf3 sich der Candidatus an der einzel-
nen Hochschule bewerben. Die Hochschulen schreiben eine Zahl von freien PhD-
Studienplatzen aus, die oft mit bestimmten Studienprogrammen in den Forschungs-
schwerpunkten der jeweiligen Hochschule verknipft sind. Die Platze sind mit einem
staatlich finanzierten Stipendium verbunden. Daneben kommen auch anderweitig finan-
zierte Bewerber in Frage, z. B. aus Fonds oder aus Sonderprogrammen, auslandische
Bewerber, die aus ihrem Herkunftsland etc. finanziert sind, usw. Die Bewerber sollen
ein Studien- und Forschungsprogramm vorlegen; die Hochschule wahlt die Bewerber

nach wissenschatftlichen Kriterien und Relevanz fur das jeweilige Programm aus.

[11.4. Grundstrukturen des franzdsischen Hochschulsystems
a) Zulassungsvoraussetzungen zum Hochschulstudium

Der Zugang zu einem Hochschulstudium an einer franzésischen Hochschule setzt das
baccalauréat, das etwa dem deutschen Abitur entspricht, voraus. Die Zulassung zu ei-
nem Studium erfolgt aufgrund der vom Studieninteressenten eingereichten Bewer-
bungsunterlagen, die in einer Kommission des jeweiligen Fachbereichs oder Instituts
bewertet werden. In Abstimmung mit der Leitung der Hochschule entscheidet die Kom-

mission Uber die Zulassung. Schriftiche Eingangsprifungen werden an den Universi-
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taten nicht durchgefihrt. Dagegen erfolgt der Zugang zu den Grandes écoles nach ei-
nem strengen Auswahlverfahren: Fir die Aufnahme zu einem Studium mussen sich alle
Kandidaten schriftichen und mundlichen Prifungen unterziehen. Jahrlich bereiten sich
etwa 78.000 Anwarter auf ein Studium in den Grandes écoles in den classes prépara-

toires fur diese Zulassungsprufungen vor.

b) Aufbau des Hochschulsystems

An den franzdsischen Hochschulen waren im Jahr 1998 2,1 Millionen Studierende im-
matrikuliert. Das franzdsische Hochschulsystem umfal3t 78 Universitaten (mit etwa 1,5
Millionen Studierenden). Die traditionelle Aufgabe der Universitaten ist die Ausbildung
von Arzten, Juristen und Lehrern aller Fachrichtungen. Die Fachausbildung ist dort mit
vielfaltigen Spezialisierungsmaoglichkeiten im jeweiligen Hauptstudium verbunden. Dar-
Uber hinaus wurden in den letzten Jahren an den Universitaten auch vermehrt — beson-
ders im ingenieurwissenschaftlichen Bereich — Studiengange eingerichtet, in denen die
berufspraktische Orientierung im Vordergrund steht. Den staatlichen Universitaten sind
verschiedene Institute angegliedert, die ebenfalls berufsqualifizierende und oftmals kir-

zere Studiengange im kaufmannischen und naturwissenschaftlichen Bereich anbieten.

Die etwa 250 Grandes écoles bilden hochqualifizierte Fachleute in den Bereichen Inge-
nieurwissenschaften, Wirtschaftswissenschaften und Geisteswissenschaften aus. Im
Gegensatz zu den Universitaten unterstehen sie weitgehend nicht dem Erziehungsmini-
sterium, sondern der Aufsicht anderer Fachministerien oder werden beispielsweise
durch Berufsverbande oder Industrie- und Handelskammern getragen. Das zentrale
Anliegen der Grandes écoles besteht in der praxisorientierten Ausbildung der zukunfti-
gen Fuhrungskrafte in Staat, Wirtschaft und Kultur. Es bestehen jedoch zum Teil sehr
enge Verbindungen zu Universitdten oder unabhangigen Forschungseinrichtungen, u.a.
deshalb, weil nur eine geringe Zahl von Grandes écoles das Recht besitzen, Promo-

tions- und Habilitationsverfahren durchzuftihren.

Neben den franzdsischen Universitaten und Grandes écoles bietet eine Vielzahl unter-
schiedlicher Einrichtungen, staatlich oder privat organisiert, spezialisierte Hochschul-
ausbildungen an, wie beispielsweise die Ecoles spécialisées im Bereich der Heilberufe

oder im kaufméannischen und klinstlerischen Bereich.
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c) Studienverlauf und Studienabschlisse

Das franzosische Universitatsstudium gliedert sich in drei Studienabschnitte, wobei der
erste dieser drei ,cycles* mit dem deutschen Grundstudium vergleichbar ist. Von dem
jeweils angestrebten Ausbildungsziel hangt auch die Lange des Studiums ab; sie kann
zwischen ein und funf Studienjahren variieren. Die einzelnen Studienabschnitte unter-
scheiden sich dartber hinaus durch den zunehmenden Spezialisierungsgrad. Ein mit
Erfolg abgeschlossener ,ler cycle” erdffnet beispielsweise den Zugang zu mehreren
Hauptstudiengangen. Etwa 50 % der Studierenden gelingt es allerdings nicht, das

Grundstudium erfolgreich zu beenden®.

Das zweijahrige Grundstudium wird mit dem DEUG (diplome d"études universitaire
générales) oder dem DEUST flur den natur- und ingenieurwissenschaftlichen Zweig ab-
geschlossen. Das DEUG wird als akademisches, interdisziplinares Diplom verstanden,
das keine Relevanz auf dem Arbeitsmarkt hat, sondern als Eintrittsvoraussetzung in das
Hauptstudium verstanden wird. Das Hauptstudium (2éme cycle) gliedert sich in zwei
voneinander getrennte Studienjahre: Die ,Licence” wird nach erfolgreichem Abschluf3
des dritten akademischen Studienjahres vergeben und erganzt die Lehrinhalte des
DEUG. Nach dessen erfolgreichem Abschlul3 kann beispielsweise in Ausbildungsgange
fur das Lehramt gewechselt werden. Die ,Maitrise“ bezeichnet das vierte Studienjahr
und wird im Anschlul3 an die ,Licence” vorbereitet; sie entspricht etwa dem deutschen
Diplom/Magister. Der Abschlu’ der Maitrise setzt neben erfolgreichen Prufungen in drei

Seminaren die Anfertigung und Verteidigung einer AbschluR3arbeit voraus.

An die Maitrise kdnnen akademische Aufbaustudiengange (in einem dritten Studienab-
schnitt) anschlieRen: Das DESS (Dipléme d Etudes Supérieures Spécialisées) dauert
ein Jahr und bereitet auf Tatigkeiten vor, die mit einem hochspezialisierten Fachwissen
verbunden sind. Der grof3te Teil der Lehrenden kommt aus der Praxis. Die Studieren-
den werden durch besondere Auswahlverfahren zum DESS ausgewahlt. Das DEA (Di-
pléme d Etudes Approfondies) bereitet kiinftige Doktoranden auf die fachlichen und
methodischen Aspekte ihrer Forschungsarbeit vor; sein Bestehen ist eine zwingende
Voraussetzung fur die Promotion. Die Doktorarbeit wird innerhalb einer Forschungsein-

richtung, in Unternehmen, in Kooperation mit der universitaren Forschung oder an der

*® An den auReruniversitaren Hochschuleinrichtungen ist die Einteilung in Studienzyklen nicht Ublich. An
den meisten Grandes écoles ersetzen die classes préparatoires das Grundstudium.
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Universitat selbst in drei bis vier Jahren erstellt. Der Doktortitel wird nach der erfolgrei-

chen Verteidigung der Arbeit verliehen.

Die Unubersichtlichkeit der Abschluf3struktur der franzdsischen Hochschulen wie auch
das zum Teil unklare Verhaltnis der Universitaten und Grandes Ecoles waren Anlaf fur
die franzésische Regierung, das differenzierte franzésische System der Hochschulaus-
bildung einer Revision zu unterziehen. Im Juli 1997 wurde eine Kommission aus Wis-
senschaftlern und Vertretern von Wirtschaftsunternehmen von der Regierung beauf-
tragt, einen Bericht vorzulegen, der Mitte 1998 der Offentlichkeit als sogenannter ,Attali-
Bericht” Gbergeben wurde. Der Bericht, der sich bereits im Titel ausdrtcklich auf das
Ziel eines europaischen Modells der Hochschulausbildung bezieht, unterbreitet Vor-
schlage fir eine Neustrukturierung des franzdsischen AbschluRsystems. Danach soll
der erste berufsqualifizierende Abschluf3, die Licence, nach drei Jahren erworben wer-
den. Die folgenden zwei Ausbildungsjahre fuhren dann zum ,Mastaire”, der eher an-
wendungs- oder eher wissenschaftsorientiert ausgerichtet sein kann. Der Zugang zum
zweiten Studienabschnitt soll nach Planen des franzdsischen Erziehungsministeriums
starker selektiv gestaltet werden. In weiteren drei Jahren kann das Doctorat erworben
werden; das erste Studienjahr ist hierbei als wissenschaftsorientierte Vorbereitung auf

die Forschungstatigkeit konzipiert.

[11.5. Grundstrukturen des US-amerikanischen Hochschulsystems
a) Zulassungsvoraussetzungen zum Hochschulstudium

Das in der Regel nach einem 12jahrigen Schulbesuch vergebene ,High School Diplo-
ma“ garantiert nicht die Aufnahme fir ein undergraduate Studium an einer Hochschul-
einrichtung, da deren Zugang noch von anderen Kriterien (z.B. Einstufungstests) ab-
hangt. Fur die Schulabbrecher (sog. ,drop-outs®) ergibt sich die Mdglichkeit, den ,Gene-
ral Education Development Test* (GED) abzulegen, der als Aquivalent zum ,High

School Diploma“ anerkannt wird.

Viele Colleges und Universitaten verlangen zudem vor Aufnahme eines Studiums oft-

mals Empfehlungsschreiben, ,class ranks®, den Nachweis guter Notendurchschnitte
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(,grade-point averages* (GPA*")) und auReruniversitare Aktivitaten. Einige Hochschulen
sind als ,highly selective bzw. ,competitive® ausgewiesen. Auf dem undergraduate-
Niveau sind diese Einrichtungen insbesondere fur Studierende attraktiv, die zu den be-
sten 10 % ihres Jahrgangs gehdren. Auf dem graduate-Niveau sollen insbesondere
Studierende mit einem Uberdurchschnittlich guten undergraduate-Abschlul3 gewonnen

werden.

b) Aufbau des Hochschulsystems

Das US-amerikanische Hochschulsystem umfaldt ca. 1.600 staatliche und 2.000 private
Universitaten bzw. Colleges mit einem breiten Spektrum an Bildungsgangen. Sowohl
Colleges mit zweijahriger Ausbildung als auch technische und berufsbildende Colleges,
Colleges fir die Lehrerausbildung und Universitdten mit Angeboten fur Studenten mit

abgeschlossenem Studium und ftr die berufliche Weiterbildung gehéren dazu.

Die ,community colleges” sind die am weistesten verbreitete Institution flr eine zweijah-
rige Ausbildung im Hochschulsystem; an einigen sind tdber 10.000 Studierende immatri-
kuliert. Weniger verbreitet sind die ,junior colleges*, die in der Regel privatrechtlich or-
ganisiert sind. Die offentlichen ,community colleges” bieten ein Studienprogramm an,
deren Leistungen nach ,four-year liberal arts colleges®, technischen Hochschulen bzw.
,2wocational schools“ transferiert werden kénnen. Die ,liberal arts colleges* bieten Pro-
gramme im Rahmen der allgemeinen ,undergraduate“-Hochschulbildung an. Die Studi-
engange schlielen mit einem Bachelorabschlul® ab. Liberal-Arts-Programme sind zu-
meist auch im universitdren Lehrprogramm zu finden. ,Universities* sind in der Regel
als Institutionen definiert, die sowohl eine ,undergraduate“- als auch eine ,graduate®-
und ,professional“-Hochschulausbildung anbieten und dazu entsprechende Teilinstitu-
tionen unterhalten. Sie verleihen Bachelor-, Master- und Doktorgrade. Die ,professio-
nal“-Studiengdnge beziehen sich insbesondere auf die Facher Medizin, Rechts- und

Ingenieurwissenschatft.

*" Der GPA findet sich auf dem Zeugnis (,transcript”) des Studierenden. Die Noten werden i.d.R. mit den
Buchstaben A (sehr gut: ,high performance”, ca. 15% der Gruppe); B (gut: ,lUberdurchschnittlich®, ca.
25% der Gruppe); C (durchschnittlich: ,average performance*: 35 %) und D (ausreichend: ,minimally
passing performance”: 15 %) und E (oder F) mangelhaft (nicht bestanden): ,unsatisfactory performance":
10 %). Die Berechnung des GPA erfolgt nun durch die Gleichstellung der Noten mit Punkten; d.h. A=4;
B=3; C=2 und D=1. Die Punkte werden dann mit der Anzahl der ,credit hours" multipliziert. Die Division
der Gesamtpunktzahl mit den gesamten ,credit hours* ergibt den GPA.
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c) Studienverlauf und Studienabschlisse

Ein Bachelorstudiengang sieht in der Regel nach der High School ein vierjahriges Stu-
dium vor. Grundsatzlich mussen fir den Erwerb des Bachelor of Arts (B.A.) bzw. des
Bachelor of Science (B.S.) vier Anforderungen erftllt werden: 1. Die Belegung eines
Hauptfaches; 2. die Belegung von allgemeinbildenden Kursen (z.B. Englisch, Mathema-
tik, Sozialwissenschaft, z.T. auch eine Fremdsprache); 3. die Belegung von Kursen, die
dem Hauptfach nahestehen (z.B. Mathematik fir das Hauptfach Volkswirtschaftslehre)
und 4. die Belegung von Wahlfachern, die in der Regel nicht in Verbindung zum
Hauptfach stehen. Die Studierenden sind fur die Zusammenstellung ihres Studienpro-
gramms selbst verantwortlich und erhalten bei Bedarf Unterstiitzung von einem Stu-
dienberater (,academic advisor®). Pro Semester werden in der Regel vier oder funf Kur-
se (= 13 und 17 ,credit hours”) belegt. Im allgemeinen stellen 120 credit hours (oder

acht Semester) das Minimum fur die Erlangung des B.A. bzw. B.S. dar.

Die Master-Studiengédnge erfordern nach dem Bachelor in der Regel ein einjahriges
Vollzeitstudium. Viele Institutionen sehen allerdings auch ein langeres Studium vor und
verlangen ebenfalls den Nachweis von (j&hrlich neu zu entwickelnden) standardisierten
Einstufungstests. Die bekannteste externe Prufung fir potentielle ,graduate”-Studie-

rende ist die ,,Graduate Record Examination (GRE)".

Die meisten Masterprogramme sehen nicht die Anfertigung einer ,Master’s Thesis* vor.
Oftmals wird dies als Option angeboten, d.h. die Studierenden kénnen entweder eine
Thesis anfertigen oder zusatzliche Kurse belegen. Den meisten Masterprogrammen ist
gemeinsam, dal3 sie mit dem ,comprehensive examen® (= Abschlu3prifung) enden.
Der akademische Grad des Master ist Voraussetzung fur die Austibung zahlreicher Be-

rufe und ist oftmals auch Grundbedingung fir die Aufnahme eines Promotionsstudiums.

Das Doktorandenstudium in den USA verlauft unter enger Supervision eines Fakultats-
mitglieds. In der Regel existiert ein ,advisory committee®, in dem fachnahe Mitglieder
der Fakultdt den Promotionsprozeld wissenschaftlich begleiten. Wenn ein Absolvent
eines Masterstudienganges das Promotionsstudium im selben Fach fortsetzen mdchte,
so kann er in der Regel seine bereits erbrachten ,graduate credits* auf sein Doktoran-
denprogramm anrechnen lassen. Unter Umstanden ist es auch mdglich, sich unmittel-

bar nach dem erlangten B.A. bzw. B.S. in ein Promotionsstudium einzuschreiben.



